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0SSZEFOGLALAS

A tanulmdany az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitds kutatécsoport kereté-
ben folytatott tantargy-pedagodgiai kutatdsok foglalatdt mutatja be. Kiindulé allitasunk sze-
rint a legutébbi években a gyermekek és fiatalok életvilagat érint6é tarsadalmi, gazdaségi,
technolégiai, életmddbeli és civilizaciés valtozdsok eredményeként formalédott a torténe-
lem és dllampolgari ismeretek tantargy felé megfogalmazédo tarsadalmi elvarasok alkotta
szerepkomplexum. Az Uj szerepelvarasok részben a cselekvd és tudatos allampolgari szere-
pekre érzékenyitésben, az dllampolgéri nevelésben jelentek meg, részben a kritikai gondol-
kodas és a torténelmi gondolkodas fejlesztése terén, részben pedig a hagyomanyos, eurdpai
transztorténelmi értékek és a kollektiv emlékezet megérzése terén. 32 iskolai osztalyban tar-
tott torténelemorak elétt és utan, 6sszesen 540 f6 kérdbives vizsgalataval, tovabba tizenkét
fokuszcsoportban zajlott kutatasaink soran azt vizsgaltuk, hogy harom torténelmi mérféldké
(Magyarorszag masodik vilaghaborus szerepvéllaldsa, a magyarorszagi holokauszt, valamint
az 1956-os forradalom és szabadsagharc) esetében a csoport altal kifejlesztett tandrak milyen
hozzdadott értéket hordoznak a szemtanukkal (résztvevékkel, elszenveddkkel, szereplékkel)
készult videodinterjuknak a torténelemtanitdsba valé (tantargy-pedagdgiai tudomanyos ered-
mények altal megalapozott) bekapcsolasa éltal.

ABSTRACT

The paper presents an encapsulation of the subject-teaching pedagogy research conducted
by the MTA-SZTE Oral History and History Education Research Group. Our premise is that the
role complex that society’s expectations assign to History and Civic Education as a school sub-
ject results from social, economic and technological changes as well as changes in lifestyle and
civilisation, which have been affecting children’s and youth’s world of life in recent years. The
new role expectations partly appear as sensitization towards the roles of active and conscious
citizenship and as civic education, and they can partly be detected in the development of critical
thinking and historical thinking and in the preservation of traditional, European transhistorical
values and collective memory. 32 school classes participated in our research, where we admin-
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istered questionnaires for 540 subjects and conducted 12 focus group interviews before and
after history lessons. We investigated what added values the teaching materials developed by
our group bring on three historical milestones (Hungary’s engagement in World War I, the Hun-
garian Holocaust and the 1956 Revolution and War of Independence) incorporating video in-
terviews with eyewitnesses (participants, victims, actors) in a way that is supported by research
results of subject-teaching pedagogy.

Kulcsszavak: torténelemtanitds, elbeszélt torténelem, Uj ifjuségi sebezhetdségek, kritikai gon-
dolkodas, torténelmi gondolkodas

Keywords: history education, oral history, new vulnerabilities of youth, critical thinking, histo-
rical thinking

A legutobbi évek ifjusagkutatasaibol kirajzolodik, hogy a csaladi korben be-
szélgetéssel toltott id6 a reggeli késziilodésre €s az esti idoszakra szikiilt dssze.
Ezen iddsavokban az iskolaba indulassal €s az esti nyugovora téréssel kapcsola-
tos ritualék allnak a csaladi egyiittlét kozéppontjaban. A csaladtorténeteknek a
nagysziilok és a sz{ilok altali hagyomanyos elbesz¢lési keretei eltiinnek a csaladi
egylttlétekbdl. Ennek okat nemcsak a tobbgeneracios egylittélési modell meg-
szlinésében lelhetjiik meg, hanem abban is, hogy a kilencvenes évektdl kezdo-
dden a sziil6i generaciok esetében kitolodott a gyermekvallalas életkora, és a
mult eseményei irant fogékony tizenévesek legtobbjének elérhetetlen a nagy-
sziil6i torténetmesélés. Fokozza ezt a hianyt a torténelmi mult egyes eseményei-
nek mar a sziil6i és nagysziildi generaciok kozotti ,,kibeszéletlensége” is. Az a
harom tanagyag-téma, amellyel csoportunk kutatésait folytatta, Magyarorszag
masodik vilaghaborus szerepvallalasa, a magyarorszagi holokauszt vagy az
1956-0s forradalom olyan torténelmi események, amelyek annak ellenére ilyen
kibeszéletlen elemei torténelmi emlékezetiinknek, hogy az elszenveddk, aldo-
zatok, az események részesei, a szemtaniik koziil még jo néhany személy jelen
van korunkban, jelen volt a kdzelmultban mint a dédsziilok, illetve a nagyszii-
16k generacidjanak tagja. A kibeszéletlenséget fokozza a szakmai diskurzusok,
a szakértOi parbeszéd hidnya: a ,,megbeszéletlenség”. Fokozza tovabba az, hogy
a szll6i generdcid nagy része sem hallotta mar a csaladtorténeteket, de ha igen,
akkor sincs mod, nincs id6 —napjaink hajszoltsaga okan, mint fentebb leirtuk —a
torténetmesélésre. Mindezek utan nem meglepd, hogy kutatasainkbol (Jancsak,
2019a, 2019b) egy, a torténelmi multtdl izolalodott, a torténelemtdl elidegene-
dett nemzedék képe rajzolodik ki eldttiink, amikor a mai 14-18 éves fiatalokat
kutatjuk.

A kollektiv emlékezet megdrzésének legfobb szerepldje a csaldd. Az idésebb
generaciok altal a fiatalabb generacioknak elbesz¢€lt torténelem, a személyes nar-
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rativak, tehat az elbeszélésnek az a vetiilete, amikor a személyes torténet és a tor-
ténelem egy idévonalon parhuzamosan fut, az értékhordozé szimbolumokon ke-
resztlil nemcsak a torténéseknek az ujabb generdcidkra valo atorokitését, hanem
a mindennapi életben valo eligazodast, irdnymutatast jelentd tarsadalmi értékek
megOrzését is tamogatja.

Felerdsodtek azon tényezdk, amelyek arra utalnak, hogy az Ulrich Beck altal
az évezred elsé évtizedében leirt vilagkockazati tarsadalomban éliink (Beck,
2007). Korunk jellemzoje a kozmegegyezésen alapulé normak és a tarsadalmi
értékek valsaga okozta instabilitds €s elbizonytalanodas. A gazdasagi és po-
litikai valsagok, az 0j migracios aramlatok, a politikai populizmus erésddése
¢és a technologiai valtozasok 0j sebezhetdségeket okoztak gyermek és ifjusa-
gi korosztalyok szamara, ugymint a szabadsag, a szolidaritas, az empatia, az
autonomia, a feleldsség értékeinek valsaga, azaz az univerzalis humanista érté-
kek valsaga, tovabba a post-truth korszak manipulacioinak, azaz a félelemipar-
nak valo kitettség.

A tomegmédia befolyasolo hatasa a fiatalok gondolkodéaséara egyeduralkodova
valt (M. Fazekas—Czachesz, 2011; Gabor, 2012; Jancsak, 2013; Galan, 2014; Szé-
kely—Szabo, 2017; Zsolnai, 2017; Kiss—Piko, 2018). A web2 ¢és az okoseszkozok
megjelenésével, illetve a csaladban beszélgetéssel t6ltott id6 csokkenésével egyiitt
csokkent a csalad hatasa a fiatalok gondolkodésara, értékorientacidira. A gyerme-
kek szamara felértékel6dott a kortarscsoportok és a virtualis ifjisagi kdzosségek
szerepe. A legutobbi években pedig a valos (face-to-face) barati k6zosségek helyét
atvették a virtualis ifjusagi értelmez6 kozosségek és az egyes személyt iranyito
influenszerek. Mindezek egyiitt azzal a kdvetkezménnyel jarnak Magyarorsza-
gon, hogy az iskolaskort gyermekek tigy hasznaljak alapveté informacioforras-
ként az internetet és a kozosségi médiat, hogy benniik jo taptalajra taldlnak a so-
axok, tévképzetek, manipulativ informaciocsoportositasok, hamis tényallitasok.

Ezt a sebezhetOséget felesositi a fokozodo izolalodas, begubozas jelensége,
amely a gyermek ¢€s fiatal személy kilépését jelenti a hagyomanyos értelmezo
kozosségek (csalad, kortars barati tarsasagok) sziirérendszerének a tévképzetek
terjedését és a manipulaciot korlatozo hatasa alol.

Ezen problémak mint kiterjesztett szerepelvarasok jelennek meg a torténe-
lemtanitas és a torténelemtanarok el6tt. A kiterjesztett szerepelvardsok az iskola
hagyomanyos szerepein (esetiinkben a torténelem tanitasan) feliili szocializacios
feladatokat jelentenek. Torsten Husén (1997) mutatta ki, hogy mig a korabbi ge-
neraciok esetében a szocializacio jellemzden az iskolan kiviili terekben €s jellem-
zOen a csaladban, a rokoni, illetve ismerdsi korokben zajlott, ma a csaladi-rokoni
korben egyre kevésbé megvaldsuld szocializacios funkcidk ellatasat az iskolatol
(és a pedagdgusoktol) varja a tarsadalom. Ezek: a tarsadalmi szerepekre valo fel-
készités korébe tartozod nevelési feladatok, mint a személyes felelosségtudatra,
toleranciara, empatiara, szolidaritasra, egyiittmiikodésre valo képességek, kom-
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petenciak fejlesztése. Tovabba — az eldbbieken feliil, a web2 kiterebélyesedésével
egylitt — megjelent az informaciok gytjtésére, szelektalasara és értelmezésére, a
megalapozott véleményalkotésra felkészitd szocializacids szerepek, illetve a tar-
sadalmi értékek és normak iranti érzékenyités, valamint az allampolgari kompe-
tenciak fejlesztése.

Am, mivel a gyermekek értelmezd kozosségei korében nem folyik diskurzus a
torténelmi multrol, és a kollektiv emlékezetiink egyes elemei (amelyek egyuttal
értékhordozd szimbolumok is) elhalvanyulnak, ezért a torténelmi mérféldkovek
az iskolai oktatdsban mélyebb hattértudas és attitlidok nélkiili szoveggé valnak,
¢s kitiresednek (tanuld meg a ,,vastag betlis mondatokat™).

A magyarorszagi oktatasi rendszer nem késziilt fel az e jelenségekre adott va-
laszokra. Ez igaz az allampolgari nevelés feladatat az oktatasi dokumentumok
(Nemzeti alaptanterv, NAT) altal ellaté torténelem és allampolgari ismeretek tan-
targyra is, amelynek legfobb feladata lenne a kozoktatas 8. és 12. osztalyaban (a
14 és a 18 éves diakok) esetében a tudatos, cselekvd allampolgarra érzékenyités
(nevelés).

Korabbi kutatasaink alapjan az rajzolodott ki eldttiink (Jancsak 2018, 2019a,
2019b), hogy (1) a torténelemtanitas tankonyvvezéreltsége okan kevésbé latja el
a neveld funkcidjat, (2) a torténelemtanar-képzésben az allampolgari nevelés kér-
déseire reflektald tartalmak nincsenek jelen, (3) a tanarok nem érzik magukat
felkésziiltnek az allampolgari nevelés feladatara.

Az oktataskutatasoknak a torténelemtanitas targyaban sziiletett nemzetkozi
dimenzidjaban alapvetden két szemléletmod nyert teret az utobbi években. Az
egyik megkozelités szerint a kritikai gondolkodas fejlesztésének és a forraselem-
zésnek kell a torténelemtanitas krédojaban allnia (Husbands, 1996; Havekes et al.,
2010; Maggioni, 2010; Keating—Sheldon, 2011; Korber, 2011; Tally—Goldenberg,
2005; Kaposi, 2017; Metzger—McArthur, 2018), a masik a torténelemtanitas kol-
lektiv emlékezetet megdrz6 szerepét emeli ki (Megill, 1994; Bage, 1999; Fisher-
né, 2010; Seixas, 2016). Azonban oktatasszocioldgiai nézOpontbol szemlélve a
kérdést, a tarsadalmi/torténelmi kornyezetet megrajzold (torténész-kutatok altal
megvitatott, lektoralt és a forraselemzést és forraskritikat megalapozo) szaktar-
gyi tudaselemek ismerete nélkiil csak iires fecsegéssé valhat a torténelmi forra-
sok értelmezése, a kollektiv emlékezetbe pedig kritikai gondolkodas nélkiil kony-
nyen keriilhetnek manipulativ tartalmak, fake news, hoaxok. A csoport kutatési
eredményei kapcsan amellett érvel, hogy a fenti két nézetrendszer egyiittese az,
amely komoly hozzaadott értéket jelent a jelenleg iskolapadban nevel6d6é genera-
ciok késobbi allampolgari életvilaga szempontjabol, amikor a térténelemtanitas
(1) a tarsadalmi értékeket magéaénak valld, (2) multunk-kultarank elemeit ismerd
¢s alkotdo modon értelmezd, (3) tudatos és cselekvo allampolgari szerepre késziti
fel a fiatalokat.
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Kutatocsoportunk harom téma (Magyarorszag részvétele a masodik vilaghabo-
ruban, a magyarorszagi holokauszt és az 1956-os forradalom) esetében fejlesztett
ki szemtantikkal késziilt videointerju-részleteket alkalmaz6 tanorakat, majd vizs-
galta (32 iskolai osztalyban tartott tandrak el6tt €s utan, dsszesen 540 6 kérddives
vizsgalataval, tovabba 12 fokuszcsoportos vizsgalat soran) a bevalast, valamint a
diakokra kifejtett hatasokat (ij ismeretszerzés, targyi tudas boviilése, ismeretel-
mélyités, ismeretek rendszerezése és az érzelmi komponensek esetében egyarant),
majd ezen kutatasi eredmények alapjan fejlesztettiik tovabb a tanérak tartalmat. Az
ilyen modon atdolgozott tanérakat videddokumentacioval rogzitettiik, és elemez-
tiik az alkalmazott modszerek hatékonysagat, illetve a tanarok és didkok megszola-
lasait, beszéd-cselekvéseiket. A tanorak egy része a szemtanukkal késziilt videodin-
terju-részletek alapjan célozta az empatia, a felelosség, a szolidaritas, a szabadsag,
a demokracia, a tolerancia értékeinek megjelenitését és az ezzel kapcsolatos atti-
tudokre érzékenyitést. Az 0j tanorak masik része pedig a torténelmi gondolkodas
fejlesztését célozta, itt a személyes torténelem mint narrativ torténetforma és forras
jelent meg.

A szemtanukkal késziilt videdinterju-részleteket hasznalo tanérak fontos hoz-
zaadott értéke a kritikai gondolkodas fejlesztése, a nemzetkozi szakirodalom-
ban historical thinkingnek nevezett tényez6 (Wineburg, 2001; Kadriye—Seixas,
2015; Kelly, 2018), amely a torténészi (kutatdi) gondolkodasra vezet ra az egyes
tényallitasok esetében, és a forraskritika, forraselemzés, forraskezelés modsze-
reit ¢s szemléletmodjat mutatja be, illetve fejlesztheti olyan jartassagga, amely
példaul a jelenkortorténet és a napi kozéleti/politikai témak kapcsan tamogatja
az informaciok értelmezését, a hattér feltarasara és az esetleges manipulativ
tartalmak kiszlrésére vonatkozo képességeket. Ugyanakkor eredményeink azt
is mutatjak, hogy a videdinterju-forrasok tanodrai alkalmazasa tovabbi hozza-
adott értéket jelent a pedagdgiai nevelési célokat kovetd attitidok kialakitasa
¢s a tarsadalmi értékek generaciok kozotti atadasa soran is. Az eldbbiek segi-
tik a torténelem tanitasat/tanuldsat, de nemcsak ezért fontosak, hanem azért
is, mert az értéktelitett nevelés ugy alakit ki tudatos allampolgari attitiidoket,
hogy generaciokon ativeld, igynevezett transztorténelmi értékek megdrzését is
tamogatja.

A kutatocsoport munkaja a nemzetkozi térben zajlik, eredményeink tébb tudo-
manyos konferencian és workshopon bemutatasra keriiltek.! Legfontosabb nem-

! Tudomanyos eldadasaink a Conference on Educational Assessment, a Hungarian Confer=
ence on Education Research (4 eldéadas, 1 szimpozium), Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia
(6 eloadas, 1 szimpodzium) kereteiben hazai konferencidkon és az International Society for History
Didactics (2018 Ottawa, 2019 Tutzing), valamint a European Educational Research Association
altal rendezett European Conference on Educational Research (2019 Hamburg) nemzetkdzi konfe-
renciakon hangzottak el. Tovabba 2018-ban részt vettiink a University of Southern California Soah
Foundation workshopjan.

Magyar Tudomdny 181(2020)8



C(SALADTORTENETEK HIANYA, TORTENELEMTOL ELIDEGENEDETT NEMZEDEK, ... 1019

zetkozi szakmai partneriink a USC Soah Foundation, tovabba a European Edu-
cational Research Association €s az International Society for History Didactics
konferencidi. A hazankban altalunk felvetett kérdések éppugy foglalkoztatjak a
nemzetkozi szakmai kdzosséget is, hiszen a torténelemtanitas el6tt allo uj kihi-
vasok a globalis vilagban szinte mindeniitt azonosak. A nemzetkdzi kozdsség
az Osszehasonlitd oktataskutatds szempontjabol a globalis azonossagok mellett
a glokalis és a lokalis specifikumok kapcsan is érdeklodik a téma irant, példaul,
hogy a hazai oktatasi rendszer valtozdsai miképpen reflektalnak ezekre az 0j ki-
hivasokra.

A NAT formalodasaval feler6sodott az igény a torténelemtanarok korében az 0j
szempontokat figyelembe vevd, és az 11j kihivasokra, illetve tanari szerepelvarasok-
ra gyakorlatorientalt valaszokat felmutato képzésekre. Kutatasi eredményeink alap-
jan a Szegedi Tudomanyegyetemmel egyiittmiikodésben két tanartovabbképzés is
sziiletett, egy harmincoras pedagogus tovabbképzés és egy kétéves szakiranyu to-
vabbképzés. Az eldbbirdl mar az els6 megvalosult képzés tapasztalatainak birtoka-
ban vagyunk, az utobbi pedig az Orszadgos Koznevelési Tandcs Pedagogus-képzési
¢és Tovabbképzési Bizottsaga tamogatasaval engedélyt kapott az Oktatasi Hivataltol
a 2020 6sz¢€tol valo inditasra.

Ezzel azonban a kutatécsoport munkéja nem zarult le, tovabbi kutatasi ter-
ven dolgozunk a tantargy-pedagdgiai kutatasi tényeken alapuldé moédszertani
fejlesztések folytatdsara, harom 0j témaban, Uj szempontok bevonasaval, és
— szintiigy, mint eddig — digitalis videdinterji-nyersanyagok tanorai alkalma-
zasaval. A f6 fokusz a torténelmi és kritikai gondolkodas fejlesztésén lesz, a
Kadar-rendszer hétkoznapjai, illetve a magyarorszagi rendszervaltas temati-
kajaban. Tovabba tervezziik egy hataron ativel6 kibeszéletlen eseménypar, az
1941. évi ,,hideg napok™ és az 1944/45 forduldjan elkdvetett délvidéki megtor-
las feldolgozasaban magyar €s szerb nyelvili tandrak kifejlesztését és kutatasi
eredmények alapjan torténd tanorai alkalmazasanak vizsgalatat, magyar—szerb
munkacsoport 1étrehozasaval.

A nemzetkdzi tudomanyos kozdsség, valamint a partnerpedagogusok és az
iskolak visszajelzései alapjan azt mondhatjuk, hogy a kutatasi tényeken alapu-
16 tantargyfejlesztés terén az MTA Tantargy-pedagdgiai Programja igen fontos
hozzaadott értéket képvisel a torténelemtanitas 21. szdzadi kihivasokra valaszo-
kat felmutato, korszer(, ugyanakkor a hagyomany és modernitas szinergiajat fel-
hasznal6 kutatasalapti megujitasdhoz. Az elmult idészakban kutatocsoportunk az
MTA tamogatasaval ehhez jarult hozza tudomanyos eredményekkel és a pedago-
gustarsadalom 4altal ingyenesen elérheté modszertani anyagok kifejlesztésével,
amely munkat a fentiek szerint folytatni szeretnénk a jovében.

A tanulmany elkészitését az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatdsi Programja ta-
mogatta.
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