Magyar Tudomdny 182(2021)2, 159-167
DOI: 10.1556/2065.182.2021.2.3

A VALOSAGOSAN LETEZO ABSZOLUT PEDAGOGUS

THE REALLY EXISTING ABSOLUTE PEDAGOGUE

Kiss Endre

DSc, professor emeritus, Orszagos Rabbiképzd — Zsidd Egyetem, Budapest, ny. egyetemi tanar,
Edtvos Lordnd Tudomanyegyetem, Budapest
dr.endre kiss@gmail.com

0SSZEFOGLALAS

Olyan pedagdgusok életm(ivét valasztottuk kutatasi targynak, amelyek meghatarozott ket-
tés kritériumnak feleltek meg. Az elsé kritérium, hogy a kivalasztott pedagdgus mindsitett és
nyilvdnos 6nallé szellemi alkoté tevékenységgel kell hogy rendelkezzen. A masodik kritérium a
pedagdgiai, tanitdsi-oktatasi teljesitmény kiemelkedé szinvonala volt, val6sagos oktatasi hely-
zetekben, az iskolarendszer keretei kdzott.

Az abszolut pedagdgust kiilonleges viszony flzi a gyermekhez. Ez igen komplex viszony,
amely az érzelmi és az intellektudlis kozvetitéseken keresztil a térténelemhez, a tarsadalom
megjavitdsahoz, az utépidhoz, esetleg a kdzeledd torténelmi katasztrofak elkertilésének egyet-
len Gtjahoz, vagy éppen egy kézelmultbeli vildagégés uj mddon valé elkeriiléséhez vezet. Eppen
ez aza mozzanat, amely valéjadban igazolja, helyére teszi és racionalizélja az abszolut pedagdgu-
si életpalya kiilonlegességét, bizonyos mérvi furcsasagat és kiiloncségét is.

Az abszolut pedagodgiai tevékenység nem elézetesen létezik egy idedlis pedagdgidn kiviili tér-
ben, de magaban az oktatasi és nevelési folyamatban generalddik, nem egy elméletnek nevez-
heté komplexum megvaldsitdsa, ami az azt megvaldsité gyakorlattél fiiggetlenil is valamiféle
reflektalt formaban 6nalléan megjelenithetd.

ABSTRACT

Lifework of absolute pedagogues who meet a certain double criteria is chosen as the subject
of the investigation. The first criterion stated that our protagonist provides a public, qualified,
independent, and creative activity. The second criterion was that our protagonist has outstand-
ing accomplishments in pedagogical activities in real teaching situations under the conditions
of the school system.

The emerging model of the absolute pedagogue is linked to the children through a particular
relationship. It might be a quite complex relationship that, through emotional and intellectual
mediation, leads to history, to the improvement of society, to utopia, to ward off coming histor-
ical disasters or to avoid new shocks and dangers of re-emerging wars. This experiences of the
children gain a structural importance. It is that moment that legitimizes, rationalizes and verifies
the speciality and the extravaganza of a career in absolute pedagogy.

The activities of absolute pedagogy do not happen in ideal, out of pedagogy space they are
generated within the teaching and educational processes. It is by no means the realization of a
theoretical complex that can be perceived as a reflected ideal independent of practice.
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Az abszolut pedagogus rekonstrukcidjara iranyuld kutatads az értelmiségtorténet
szélesebb Osszefiiggésébe illeszkedik. Ebben a keretben kerestiik kezdetben egé-
szen altalanosan a pedagogia helyét.

Azoknak a pedagdgusoknak az életmiivét valasztottuk kutatasi targynak, akik
egy meghatarozott, kettés kritériumnak feleltek meg. Az elsé kritérium, hogy
a kivalasztott pedagdgus mindsitett és nyilvanos 6nalld alkoto tevékenységgel
rendelkezzen. Mindsitettnek azt az 6nalld (alkotd) tevékenységet tekintettiik,
amelynek szinvonala és nagysagrendje megbizhato itéletalkotas utan elégséges-
nek bizonyulhatott volna egy olyan életpalya befutasara is, amely egyaltalan nem
all kapcsolatban a pedagogiaval. Ebbdl azt a kdvetkeztetést vontuk le, hogy ezek
a pedagogusok érdemileg szabad valasztas utan (legalabbis a szabadsag érdemi
részesedésével) valasztottak a pedagogusi palyat. A masodik kritérium a pedagé-
giai, tanitasi-oktatasi teljesitmény mindsitetten kiemelked6 szinvonala volt, még-
pedig valosagos oktatasi helyzetekben, a valosagos iskolarendszer keretei kozott.

A kutatas nem a két teljesitmény puszta egymas mell¢ allitasa, vagy e két telje-
sitmény valamiféle kozos reflexioja volt, hanem a megvalosult oktatasi tevékeny-
ség rekonstrukcioja.

A kezdetektdl lehetséges volt a negativ eredmény is. Ilyen esetekben rendel-
kezik valaki mindkét kritériummal, és mégsem jelentkezik megragadhat6 és re-
konstrudlhaté mindség magaban a tevékenységben. Arra is talaltunk példat, hogy
neves értelmiségi (ird) jelentékeny pedagodgiai tevékenységet fejt ki, de nem ta-
laltuk meg benne a gyermek iranti intenziv érdeklédésnek azt a szintjét, amelyet
ugyancsak fontos €s elvart 6sszetevonek tekintettiink, ezért ebben az esetben az
abszolut pedagdgia megmaradt az alkoto énkifejezés médiumanak.

Az ,abszolut” jelz6 elsédleges értelme a szabad, semmivel nem Osszetéveszt-
hetd, autonom pedagogiai gyakorlat sajatossagait akarta jeldlni, ahogy példaul
az ,,abszolit” zene is mindenképpen zene, de nem lehet dsszekeverni masokkal,
levezetni masokbol. A természetes nyelvek természete alapjan nem lehetett ki-
zarni a fogalomban rejlé mas tartalmak érvényesiilését sem, igy példaul a ,,magas
szinvonal” attributumat, de ez eleve masodlagos volt szamunkra, mar csak azért
is, mert ez eleve szerepelt a definitiv kiindulépontok kdzott!

Mindkét félelmiink valamilyen mértékben mégis beigazolodott. A sajatosan az
»abszolut pedagogiara” irdnyulo torekvéseink gyakran osszekeveredtek a peda-
gbgia mas, jogosan értékelendé teriileteivel. De az a félelmiink is igazolddott,
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hogy tobben az ,,abszolut” jelzbt az ,,0sszehasonlithatatlan” és ,,paratlan” pedago-
giai tevékenység értelmében interpretaltak, amellyel olyan eldzetes értékvalasz-
tasokat tulajdonitottak nekiink, melyeket soha nem képviseltiink. Az ,,abszolut”
terminus nem kitiintetd cim vagy rang, hanem leir¢6 jellemzés, amelynek konkrét
kritériumai vannak.

A szakmak, illetve a tudasteriiletek kiilonbségeirdl voltak eldzetes feltevéseink.
Az egyes tudasteriiletek ugyanis nem egyképpen alkalmasak arra, hogy médiu-
mukban az abszolut pedagogus kifejthesse munkajat. Lehetnek ezért teriiletek,
amelyeken vagy lehetetlen az abszolut pedagogia vagy a lehetetlenséggel hataros
az érzékelhetdség €s a bizonyithatosag esélyével kimutatni jelenlétét €s sajatossa-
gait. Mivel az abszolut pedagogus fogalmat eleve nem tekintettiik kitiintetésnek,
ezért az esetleges alkalmazhatatlansag sem vet fel igazsagossagi problémdkat.

A kettds teljesitményt kutatva az alkoto tevékenység egyes miifajaiban ming-
sitetten megszerzett jogositvanyok megallapitdsa nem okozott kiilonosebb nehéz-
ségeket. A kiiszobot mindenekeldtt az jelentette, hogy az 6nalld alkotoi életmi
intellektualis mindsége megiiti-e azt a mértéket, hogy annak az oktatasi munkaba
atsugarzo szinergetikus hatasa megfelelhet eredeti elvarasainknak. A pedagogiai
teljesitmény rekonstrukcidjahoz ugyancsak valdsdagos informdaciokra volt sziiksé-
gilink. Egyforman fontosnak tekintettiik az irasbeli forrasokat, de a legfontosabb
szerepet e rekonstrukcioban e pedagogiai folyamat ,.,targyai”, az egykori tanulok
szisztematikus megkérdezése jelentette.

E célbol munkaiiléseket szerveztiink, amelyekre megkiséreltiink mind egykori
tanulokat meghivni, mind pedig az illet6 protagonistarol eddig irt tanulmanyok
szerz6it errdl a kérdésrdl is megkérdezni. E beszélgetések modszeres 0sszejovete-
lek voltak, amelyek soran nem kevés faradsagunkba keriilt, hogy a legfontosabb
tanuk minél pontosabban megértsék, mit értiink ,,abszolut pedagéguson”. De még
ennél is nagyobb faradsagunkba keriilt, hogy azt megértsék, miszerint a pedago-
gia szdmos okbol méltan kiemelkedd teljesitményei koziil minket csak ez az egy
konkrét teljesitménytipus érdekel.

Az abszolut pedagogus és pedagogia akaratlanul is dialektikus jelenség. Defi-
nicid szerint ugyanis két, egymassal ellentétes tulajdonsagot foglalnak magukba.
realizalodo komplex teljesitmény eredeti lesz. Két abszolut pedagogus atlagon fe-
lili egymashoz valo hasonlosagat nem lehet teljesen kizarni, mégis egyértelmiien
abbol kellett kiindulnunk, hogy maga a ,,pedagogia” sz€ls6ségesen is eltérd lehet
olyan alkotoknal, akikre egyébként egyforman raillenek az alapvetd meghata-
kozos vonasait kutatjuk, tudvan tudva, hogy ezek a kdzos vondsok egymastol
definicio szerint eltérd, szingularis életmiivekben lesznek fellelhetdek.

Kiemeljiik szcientista hozzaallasunkat is. Mint a lelkiismeretes tudoményos
kutatasban mindeniitt, a valosagosan kozos vonasok kimutatasara dsszpontosi-
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tottuk erdinket, jollehet ebben a kiilonleges vizsgalatban intellektualis, erkodlcsi,
politikai és minden mas szempontbdl szamolatlanul latvanyos, helyenként egye-
nesen szenzacios felfedezést tehettiink, vagy az értelmiségtorténet olyan egyre
ujabb kérdéseibe meriilhettiink volna el, ami nem volt feladatunk.

Az ,,abszolut” pedagogus jelzéjének értelme: a pedagogia egyfajta miivészete,
elmélete és gyakorlata. Nem az abszolut pedagdgia eleve megallapitott modellje
vezetett el az egyes protagonistakhoz, de a meghatarozott modon kivalasztott sze-
replok miivének elemzésébdl allitottuk Ossze e sajatos gyakorlat rekonstrukcidjat.

Az abszolut pedagdgus 1étmodjahoz az a tanuld is hozzatartozik, akiben az
abszolut pedagogus kozvetitette vilag a kozvetitd személyével egyiitt, mint a koz-
vetités médiumaban 0jjaépil. Mindazokon a munkamegbeszéléseken, amelyeken
megjelentek egykori tanuldk, és mindazokban a visszaemlékezésekben, amelyek
differencialtabb emlékezésrdl tettek tanubizonysagot, a tanulok érzékelték, sot,
korvonalazni is tudtdk azt a médiumot, amely az abszolut pedagdgus és kozottiik
kiépiilt. Sok évtizeddel késdbb is érezhetd volt az ebbdl az élményebdl szarma-
z6 euforia. Szimpatikus és még a torténeti igazsagszolgaltatas szempontjabdl is
lényeges modon annak is kifejezést adtak, hogy életiik soran elérehaladva egy-
re pozitivabb privilégiumnak tekintették, hogy ilyen nevelésben részesiilhettek.
Felttinéen sok volt az utalas arra is, hogy ez az oktatasi élmény késébbi palyava-
lasztasukat is befolyasolta, ami nem egy nemzedék esetében még azt a valtoza-
tot is magaban foglalta, hogy az 1956-o0s disszidalas utan konnyen tudtak olyan
palyat valasztani, amelyre ugyan eredetileg egyaltalan nem gondoltak (mindent
el tudtak képzelni, csak azt nem, hogy matematikaprofesszor lesz beldliik), de
amelynek birtokaba éppen egy abszolut pedagogus munkdja juttatta oket. Rész-
lettanulmanyaink kivétel nélkiil tartalmazzak az abszolit pedagdogus modszerei
iranti megértést (beleértve nemritkan a szerencsés didksors tényének oromteli
felismerését is).

Egyetlen abszolut pedagogus sem lesz véletleniil az. Ez el6zetes hipotéziseink
kozott is szerepelt, hiszen az igy értelmezett hivatas mind a ,, Beruf”, mind a
munkahely, mind a ,,hivatas”, mind pedig a ,,kiildetés” oldalarol kiilonleges, nem
tipikus, s nem is érhet6 el a normalis palyakép vagy karrierépités Gtjan.

Az egzisztencidlis dontés ténye erdsebb vagy halvanyabb megvilagitasban
szinte mindeniitt megjelent. Szembesiilniink kellett azzal is, hogy sajat koruk
nyilvanossaga, ha egyaltalan érdeklddott is az abszolut pedagdgusok sajatszerti-
sége irant, ezt eleve mas megkdzelitésbdl €s mas terminoldgiaval tette, azaz nem
azokat a kérdéseket tette fel a szereploknek, amelyek éppen az abszolut pedago-
gus altalunk megvalasztott kritériumainak oldalarél hangzottak volna el.

Az egzisztencialis dontés ténye (legalabbis rekonstrudlhaté arnyéka) feltesz
nagy jelentdségli tovabbi kérdéseket is, amelyeket fel kell ismerniink, még ha nem
is voltak megvalaszolhatdak kutatasunk keretei k6zott. Vajon nem volt-e kapcso-
lat az ilyen horderejli egzisztencialis dontések sorozata és az egzisztencialista fi-
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lozéfia virdgkorai kozott? Es: vajon mely torténeti, szocialis és mas okok vezettek
ezeknek a dontéseknek a meghozatalahoz?

Az abszolut pedagdgust kiilonleges viszony fiizi a gyermekhez. E kiilonleges
viszony filozofiai, illetve érzelmi elemeinek elsédlegessége eldonthetetlen, bar
nem értelmetlen kérdésfeltevés. Ez igen komplex viszony, amely az érzelmi és az
intellektualis kozvetitéseken keresztiil a térténelemhez, a tarsadalom megjavita-
sahoz, az utopiahoz, a kozeledd torténelmi katasztrofik elkeriilésének egyetlen
utjadhoz vagy egy kozelmultbeli vilagégés uj modon valo elkeriiléséhez vezet.

Ez kutatdmunkank egyik legnagyobb eredménye. A gyermeknek a jovo embe-
reként valo kozvetlen értelmezése strukturalis jelentéségre tesz szert. Eppen ez az
a mozzanat, amely igazolja, helyére teszi €s racionalizalja az abszolut pedagogus
¢letpalya kiilonlegességét, bizonyos mérvii furcsasagat vagy kiiloncségét is. Az
abszolut pedagdgus hivatasvallalasanak szerves kiegészitéje a gyermek torténel-
mi, vilagtorténelmi szerepének értelmezése. A legnagyobb feladat megoldasa ér-
dekében kifejtett erdfeszités nem értelmiségi vallalas, nem dnmegvalositds, nem
kiilonleges teljesitmény, de napi munka, kivételes normaltevékenység.

Nem talalkoztunk olyan abszolut pedagogussal, akinél a gyermeknek ez a va-
lamilyen értelemben spiritualizalt értelmezése ne lett volna jelen. Talalkoztunk
viszont olyan neves €s alkoto értelmiségivel, aki pedagogiai kisérletekbe kezdett,
de sajat onmegvalositasa, személyisége sokoldalisaganak kinyilvanitasa sokkal
meghatarozobb motivuma maradt, mint a gyermek, emiatt nem is vettiik fel 6t az
abszolut pedagogusok soraba.

Az abszolut pedagogiai tevékenység nem eldzetesen létezik egy idealis peda-
gogian kiviili térben, de magaban az oktatasi és nevelési folyamatban generalo-
dik. Az abszolut pedagogusnak nincsen sajat tevékenységére vonatkozo eléze-
tes elmélete. Ez még azokban a ritka esetekben is igy van, amikor az abszolut
pedagdgus maga is éppen elméleti ember, s6t, mindsitett intellektualis szakte-
riiletei kdzott még a pedagogiai elméletiras is szerepel. Az abszolut pedagogia
egyediili médiuma az abszolut pedagogus ,,érdemi” iskolai tevékenysége. Nem
hagytuk figyelmen kiviil a kiilonleges, azaz iskolan kiviili oktatasi helyzetek-
ben megvalosithatd abszolit pedagdgiai magatartast sem (Leopold Mozart), az
ilyeneket azonban, mint alapvetéen mas jelenséget, ki kellett zarnunk érdeklo-
dési kortinkbdl.

Az abszolut pedagogia az iskolai tevékenységben mint médiumban realizalo-
dik. Ilyen alapon parhuzamba hozhat6 a miivészet jelenségkorével is. A miivész
¢és a miiélvezo kapcsolata is tudatos, a miivészt is hatarozott akarat vezeti, senki
sem ir vagy vezényel véletleniil szimfoniakat. A miialkotas kdzegében is tartal-
mak, jelenségek, affektusok ¢€s lelki jelenségek hatalmas tomege keriil kozvetités-
re. Minden miialkotas ugyanugy egyszeri €s egyedi, mikdzben az egyes miifajok
gond nélkiil jellemezhet6ek holisztikusan is. A zene médiuma az eléadas, az ab-
szolut pedagogia médiuma az oktatasi folyamat.
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Mivel az abszolut pedagdgia csak magaban az oktatasi folyamatban realiza-
lodik, elvileg sem végezheté masodik vagy harmadik hivatasként. Az abszolut
pedagogiaban a tudasformak és tudasteriiletek igen nagy szama kozott johet 1étre
oszcillalo transzferhatds, mindez azonban csak az abszolut pedagogianak megfe-
leld mtikddési keretben torténhet.

Ahogy nincs az abszolut pedagdgusnak sajat olyan elmélete, amely konkrétan
az abszolut pedagogiai tevékenységet alapozna meg, Gigy olyan sajat filozofiaja
sincs, amelynek kizaroélag ez lenne a célja. Ha tisztan filozofia-kézponta elemzést
végeznénk, ezen a helyen probalkozhatnank a pragmatizmus vagy a praxisfilo-
zofia elemeivel is, de még ha ez az Gt nem is lenne teljesen eredménytelen, akkor
sem szolgalhatna a pedagdgiai elemzés megoldasaként, mivel a teljes pedagogiai
leirast normalfilozofiai alesetté transzponalna at. Ez a vonas segit jobban meg-
érteni mind az abszolat pedagogus tevékenységét, mind pedig a hivatast magat.
Olyan ,,mondanivald” kifejezése az abszolut pedagogia, amely mas médiumban
nem lenne kifejezhetd. Az iizenet az, amely kifejezési format (médiumot, kézeget)
keres maganak.

Ha el6bb a miivészet, a zenei eldadas jelentett szamunkra megvilagito ér-
vényll analogiat, most a szecesszio elméletét értelmezd miivészettdrténészek
mihelyében kialakuld miivészetakaras a megfelel6 analogia. Az ,,akarast” nem
fejezheti ki egy, azt megfogalmazo elmélet vagy filozofia, a miivészetakaras a
vizualis abrazolas médiumaban tor maganak utat, /étezését és hatdrozott gravi-
tacios iranyat, elképzeléseit azok meghatarozottsagaival maga a mii demonst-
ralja. Az abszolut pedagégusnak ugyan nincs 6nalléan megjelenithetd teoriaja
vagy filozofiaja, de nagyon is van , pedagogia’-akardsa, amely az 6 abszolut
pedagogiajaban végsd soron a gyermek/tanuld személyiségében akkor is meg-
valosul, ha esetleg nem is akarja vagy nem is tudna fogalmakban megszévegez-
ni annak lényeggét.

Tapasztalataink feldolgozasa soran megjelent a ’vilagszerliség’ fogalmanak
nélkiilozhetetlensége is. Ezt a fogalmat eddig elsdsorban az esztétika hasznalta,
mert az egésznek, a totalitasnak olyan megjelenését jeloli, amely nem felel meg
meghatarozott egzakt kritériumoknak. A vilagszer(iség azonban mégis atélhetd
intellektualis, moralis és tarsadalmi strukturakat képes megjeleniteni. Az abszo-
lut pedagdgia, amit az oktatas médiuma valdsit meg, ugyancsak rendelkezik a vi-
lagszertiség karakterével, és még abban is hasonlit a fogalom esztétikai hasznala-
tara, hogy egészében meghatarozatlan targyiassaga minden konkrét pillanatban
és helyzetben meghatarozott. Annyiban is meghatarozatlan a vilagszerliség, hogy
nem lehetséges a médiumban realizal6do ,,vilagot” valamilyen mddon reprodu-
kalni. Mas kérdés, hogy erre nincs is sziikség, hiszen az abszolut pedagogia mint
gyakorlat egyaltalan nem végcel. Annak a tanulok vilagaban kell tovabbélnie,
alakitania kell a tanulo késobbi attitiidjét, ¢s még mint work in progress iddvel
még azt is fel kell vennie magaba, amit az egykori tanuld majd a jovben lat, tanul
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¢és érez. A vilagszeriiség természetesen az abszolut pedagogus definitiv struktu-

Az abszolut pedagogus karizmatikus miikodésének valosagat a munkameg-
beszélések igazoltak. Karizmatikussa az abszolit pedagogust mikddésének az
a sokszinlisége teszi, amelynek koz0s centrumat a szoban forgd protagonista a
maga modjan (,,&pp igy 1ét”) testesiti meg.

A karizmaban elvileg az 0sszes lényeges meghatarozas egyesiil, azok Gssze-
gezddo és 0sszegezO hatasa ,,fokusz-" €s ,,eredd jellegli”. Mindebben természete-
sen benne foglaltatik, hogy a meghatarozé tulajdonsagoknak nagyobb szerepiik
van (igy a kettds legitimacionak, a tudastranszfernek, a sajat vilagszertiségnek,
a megszokott konvenciok elkeriilésének és 11j, kdzds konvenciok kialakitasanak
stb.), de a karizma végso ,,ereddjében” egyaltalan nemcsak a tudomany vagy a
szakma szempontjabol fajsulyos mozzanatok jatszanak szerepet, hanem akar a
legaprobb és legszemélyesebb részletek, ha tetszik, az ,,emberi” mozzanatok is
(Nietzsche maig nem kellden megértett kezdeményezésével, az ,,emberi, nagyon
is emberi”).

Megtalaltuk a vilagszertiségnek egy olyan alulrdl felépiilé sajatos mozzana-
tat is, amelyik nem ,,feliilrol” lefelé (példaul a tudastranszfer magassagabol), de
»alulrol” folfelé épiil. A pedagogiai miikkodés kozvetitési lanca ez, amely az ab-
szolut pedagdgusoknal rendkiviil hosszu. Az iskolan beliili tevékenység hosszi
lancban hosszabbodhat meg az iskolan kiviilivel, a tantargykdzpontu szakmai a
nem tantargykozpontll szakmaival, a tudomanyos a miivészivel, a hivatasrendi
magatartas a személyes viszonnyal. Ismét mas jellegli kdzvetitési lancokat hozhat
létre a polihisztori mozzanat, a tudastranszfer, az interdiszciplinaritas. Ezek is
mind kozvetitések, attételek, amelyeknek nincsenek elvi korlatai.

Tudatosan vagy ontudatlanul, az abszolut pedagdgus sokkal jobban kinagyitja
az oktatasi folyamat egyes elemeit, sokkal tobb aprobb elemre bontja fel, s azon
beliil sokkal ¢lesebben is kiillonbdzteti meg az egyes részleteket. Az alapvetd me-
tafora itt a ,,felbontoképesseg”.

A kozvetitési lanc tokéletesen objektiv hasonlat, minden esetben megfelel-
tethetd a valos oktatdsi folyamat elemeinek. Rendkiviil fontos kifejtett modon
is megfogalmazni, hogy ez az ,.elemtan” (egyelore ugyancsak metaforikusan
hasznalva a kora Gjkori filozéfia és tudomany e fogalmat) két olyan dimenzidval
rendelkezik, amelyek konkrét szovegosszefiiggésekben dssze is keveredhetnek
egymassal.

Az egyik dimenzid az a kozvetitési lancban érzékelhetd felbontoképesség, ez
,»mélységi” dimenzio, a didaktikai, gondolkodasi folyamat olyan altalaban nem
realizalt mélységi felbontasa, amely szinte mar e szint felderitésével megoldaso-
kat is jelent, gondolkodasi, tanuldsi vagy magatartasbeli dilemmadkat, mint ahogy
az is egyszerre trivialis és egyben nagy jelentségii felismerés, hogy ha a tanuld
ugy érzi, hogy — ebben a felbontasban — igazan megértik személyiségét, nemcsak
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a ,,viszonya” képes radikalisan megvaltozni az egylttmiikodéshez, de egész sze-
mélyisége is.

A kozvetitési lanc és az atlagon feliili felbontoképesség mdsodik dimenzidja a
hosszusag, a pedagogia elemi mozzanatainak a ,,lehetd leghosszabb” kozvetité-
si sorba vald beillesztése. E lanc lehetséges elemeire mar utaltunk. Mas jellegii
kozvetitési lancokat hoz létre a tisztan polihisztori mozzanat. A tiszta fogalmtan
,polihisztori’ tanitas persze ugyancsak mozoghat kivételesen hosszu kozvetitési
lancon, anélkiil hogy ett6l 6nmagaban mar abszolut pedagogusnak kellene lennie.

Talan éppen e kivételes felbontas kiépithetdségének lehetdsége az a hivatasbeli
kihivas, ami a pedagodgia felé vonzza azt az alkotot, akirdl az volt kiindulo eld-
feltételiink, hogy egy masik alkot6 hivatasban is létrehozott értékeket. Az egyre
hosszabba valo kozvetitési lanc egyre aprobb részletekre valo felbontasanak ki-
hivasa ez, amelyek a tematika részleteitdl a tanuld személyiségének részleteiig,
a szervezeés részleteitdl a pszichologia részleteiig, a nevelés erkolesi részleteitol
annak kognitiv részleteiig, a tarsadalmi fontossag részleteitdl a szellem tiszta te-
riileteinek részleteiig terjednek, olyan kiilonleges feladat, amit csak ebben a tevé-
kenységi korben lehet miivelni.

A kivételesen hosszu kozvetitési lanc, a kivételesen alapos ,,felbontas” csak
,alulrdl” épiilhet, és magaba kell foglalnia a leghétkznapibb fejlodéstorténe-
ti mozzanatoktol az ember torténelmi hivatasaig gyakorlatilag mindent. Ez az
,alulrdl” épiilés vilagos alternativéja a ,,feliilr6l” valo épiilésnek, és ezen a ponton
mar az is lathato, hogy az alkoto szerep (azaz az abszolut pedagégusban rejld on-
allo alkoto 1énye, azaz a nem pedagogus 1énye) csak ,,feliilr6l” lehetséges.

Az abszolut pedagdgusnak az oktatds médiumaban realizalodo tevékenysége
innovativ tartalmakat is hordoz. Itt is vildgos, hogy ez az intellektualis tartalom
nem kiilonitheto el ettdl a gyakorlattol. S ha csak a kivételes felbontdképességre
vagy az ugyancsak kivételesen hosszu kozvetitési lancra gondolunk, nyomban vi-
lagos, hogy ezek szdmolatlanul veszik fel magukba a legkiilonfélébb intellektua-
lis impulzusokat. Ezért az intellektualis tartalmat nem az elemi szinten, hanem az
egész tevékenység Osszegezddéseként, a mar hasznalt kifejezéssel, ,,ereddjeként”
kiséreljiik meg meghatarozni. Azt a szellemi teret tartjuk meghatarozonak, amely
az abszolut pedagogia médiumanak gyakorlasa kdzben nyilik ki, valik asszociati-
van atélhetdvé, hasonloan ahhoz az ugyancsak intellektualis térhez, amely példa-
ul egy Shakespeare-tragédia atélése kozben kialakul: az intellektualis tartalmak
kicserélédnek, a fogékonysag nd, tere nyilik a jatéknak, a humornak, a hangulat
egységes valtozasanak. Az intellektualis aram (ebben az alkalmazasban erésen
Henri Bergsonra emlékeztetden) szellemi mindségérdl van sz6, amit igy, intellek-
tualis (kulturalis, civilizacids) szinten élnek at.

A kivételesen hosszu kdzvetitési lanc és a kivételesen mély felbontoképesség
egyenként, de egyiittesen is atfedik a kreativitds fogalomkorét. Az abszolut pe-
dagogus tevékenysége sajatos teremtési folyamat. Ezen a ponton ismét igazolva
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latjuk az ,,abszolut” jelz6 hasznalatat, mert abban a kreativitisnak mind meg-
sokszorozodasa, mind kialakulo szinergetikus létezésének ténye megfogalmazast
nyerhetett.

Az abszolut pedagogia tobbszords mutdacio is. Mutécid a tanari szerep redlis,
realizal6d6 médiumaban, mutacio az oktatasi folyamatban és szerencsés modon
mutacio a tanulok szamara. A részvevd mozzanatok maguk folé emelkedhetnek,
az alkotas, a kreativitas a tanulo kozvetlen élménye lehet. Viszonylag sokan tettek
tanusagot sajat nyelviikon ennek az ugrasnak az élményérdl is, amit e tobbszords
mutacio valtott ki. Szinhazi hasonlatainkat folytatva, ez a mutaciod a katarzis-
nak megfelel6 mozzanat. Nem elsOsorban a tobbszor is megvalosuld kdzvetlentil
katartikus elemekre gondolunk, hanem az abszolut pedagdgia médiumaban per-
manensen benne rejld, barmikor realizalédé katartikus dimenziéra. A ,,;megnott
¢let”, az élet Gj magassagokba valo emelkedése a mindenkor megvaldsulas kiiszo-
bén allo ugras.

Az abszolut pedagogust, koznyelven kifejezve, egy ,,idealista” vonas jellemzi.
Ezt az ,,idealizmust”, ezt az erkdlcsi komponenst ugyancsak komplexnek, elso-
sorban sajatos aldzatnak kell latnunk, amely nélkiil az abszolut pedagogiahoz ve-
zetd egzisztencialis dontés, a gyermek kivételes szerepének elismerése, valamint
a tudas egészének szeretete elképzelhetetlen lenne. Talan ez az alazat mozgatja
azt a demont is, amelyrdl az egyik abszolut pedagoégus beszélt.
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