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0SSZEFOGLALAS

A motivacio fontos szerepet jatszik a természettudomanyok tanuldsaban, el6rejelzi az iskolai
teljesitményt, az akadémiai sikert, és befolydsolja a palyavalasztassal kapcsolatos dontéseket.
Jelen kutatas célja a természettudomdnyok tanuldsi motivécidinak jellemzése az éltalédnos is-
kolai természettudomanyos nevelés szakaszainak végén, a 6. és a 8. évfolyamon. A vizsgalat
a Science Motivation Questionnaire Il — SMQ Il-kérdéiv (Glynn et al., 2011) természetismeret,
bioldgia, fizika és kémia tantargyakra adaptalt valtozataval folyt. A kérdéiv 6t komponense
(intrinzik motivécié, 6nhatékonysdg, dndetermindcio, a jegyért tanulas, karriermotivacio) 5-5,
otfoku Likert-tipusu skalan méré itemet tartalmaz. Az elemzés a skalafokok (0-4) 6sszevona-
saval évfolyamokra, tantargyakra és komponensekre képzett mutatdkkal, valamint az azokhoz
rendelt motivacidszintek (alacsony, mérsékelt, magas és nagyon magas) szerint tortént. A kérdé-
ivek KMO-indexe 0,90-0,96, a megmagyarazott varianciaja 63,3-71,0%, az alskalak Cronbach-a
értékei 0,79-0,96. A vizsgalatban egy nagyvaros husz altalanos iskolajanak 43 hatodik (N = 529)
és 44 nyolcadik (N = 504) évfolyamos osztélya vett részt. Az eredmények szerint a természettu-
domanyok tanulasi motivécidja a 8. évfolyamon 6sszességében alacsonyabb, mint a hatodikon.
A motivacié gyenglilését mutatja, hogy a két évfolyam kozott né az alacsony és a mérsékelt
motivaciés szintl tanuldk ardnya, és csokken a magas és a nagyon magas szintleké. Mindkét
évfolyamon a legerésebb motivum a jegyért tanulds, a legkevésbé tanuldsdsztonzé a karrier-
motivacio, amelyet az intrinzik motivacié kévet. Leginkdbb az intrinzik motivacié gyengiilése
tapasztalhatd, de jelentds a visszaesés az dndetermindcio és a karriermotivacio esetében is.
A tantérgyak vonatkozasaban a tanuldk leginkdbb a természetismeret (6. évfolyam) és legkevés-
bé a kémia (8. évfolyam) tanuldsaban motivaltak; a bioldgia és a fizika kdzott nincs szignifikans
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kilonbség. A vizsgalt motivaciés komponenseket tekintve a fizika esetében a bioldgidhoz és a
kémidhoz képest magasabb a karriermotivacio és alacsonyabb az 6ndeterminécié. A kémia ese-
tében az 6nhatékonysag nem mutat kiilonbséget a bioldgiahoz és a fizikdhoz viszonyitva, mig a
masik négy alskala atlagos pontszama szignifikdnsan alacsonyabb. A természetismeret tanula-
saban nem kiilonbozik ényegesen a fik és a lanyok tanuldsi motivécidja. A kémia tanuldsaban a
lanyok, a fizika tanuldséban pedig a fiuk motivéltabbak. Megallapithatd, hogy az SMQ II-kérd&iv
adaptalt verzidi alkalmasak a természettudomdényok tanuldsi motivaciéjanak komplex vizsgé-
latara. Az SMQ lI-kérdéivvel feltart részletek megmutattak a két évfolyam kozotti kedvezotlen
tendenciat okoz6 motivacios 6sszetevéket.

ABSTRACT

Motivation has a key role in learning science. It predicts school performance, academic success
and it has an effect on career planning. This research focuses on motivation to learn science
in lower secondary school, at the end of the 6t and 8th grades. We used the SMQ Il (Science
Motivation Questionnaire) (Glynn et al., 2011), adapted for Biology, Physics and Chemistry, and
Integrated Science. The questionnaire consists of five Likert-type items for each components
(subscales): Intrinsic Motivation, Self-Efficacy, Self-Determination, Grade Motivation and Ca-
reer Motivation. The subscales are analyzed according to school grades, school subjects, using
pre-determined motivation threshold scores to define motivation categories from low to very
high levels. Cronbach-alpha reliability coefficients for the subscales ranged from 0.79 to 0.96.
For different grades and subjects, the Kaiser-Meyer-Olkin indices ranged from 0.90 to 0.96 with
explained variances ranging from 63.3% to 71.0%. The sample consisted of twenty schools of a
county seat town, 43 classes (N = 529) from grade 6, and 44 classes (N = 504) from grade 8. Our re-
sults suggest that the overall motivation to learn science is of lower level in grade 8 than in grade
6. As for the motivation levels, more students from grade 8 belong to the low and mediocre
levels, while there are less students in grade 8 in the high and very high motivation categories.
In both grades, the strongest motivation subscale is Grade Motivation, and Career Motivation is
the weakest, while Intrinsic Motivation is of the second lowest level. Comparing grade 6 and 8,
it is the Intrinsic Motivation subscale that decreased the most, followed by Self-Determination
and Career Motivation. As for the school subjects, the highest level of motivation was in Grade
6 towards Integrated Science, while the lowest level was found in grade 8 towards Chemistry.

Among the several analyses yielding significant differences between the subscales, one ex-
ample is that motivation to learn Physics is more characterized by career motivation and less
by self-determination, as compared to Biology and Chemistry. There is no significant difference
between boys and girls in motivation to learn Integrated Science. However, girls have signifi-
cantly higher motivation to learn Chemistry, and boys are more motivated to learn Physics. The
adapted version of the SMQ Il proved to reliable and informative in the Hungarian context, and
it is suitable for refined analyses of different components of motivation in order to explain the
negative tendencies between grade 6 and 8.

Kulcsszavak: természettudomanyok tanulasa, intrinzik motivacio, dnhatékonysag, éndetermi-
nacio, a jegyért tanulds, karriermotivécio, kérdéives felmérés, SMQ Il

Keywords: learning sciences, intrinsic motivation, self-efficacy, self-determination, grade moti-
vation, career motivation, questionnaire survey, SMQ Il
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BEVEZETES

Szamos kutatas foglalkozik a természettudomanyok tanulasa iranti érdeklodés,
attitid és motivacio vizsgalataval (attekintd tanulmanyok példaul Krapp—Pren-
zel, 2011; Osborne et al., 2003), és a rendszerszintii felmérések is nyomon kove-
tik e tényezOk alakulasat. Az IEA TIMSS-vizsgalat rendszeresen méri, hogy a
negyedik és a nyolcadik évfolyamos tanulok mennyire szeretik tanulni a termé-
szettudomanyos tantargyakat, mennyire magabiztosak e tantargyak tanulasaban,
és mennyire tartjadk hasznosnak azokat a jovdjiik szempontjabol (Mullis et al.,
2020). Az eredmények ¢és a trendanalizisek alapjan elmondhat6, hogy a biologia
kedveltebb tantargy, mint a fizika vagy a kémia, és az iskolai palyafutds soran
csokken a természettudomanyok iranti érdeklodés. Ezt a problémat elemzi a Ro-
card-jelentés is, ¢és felhivja a figyelmet arra, hogy a természettudomanyok tanu-
lasi motivacidjanak alacsony szintje akadalyozhatja a felelés dontéshozatalhoz
€s magatartashoz sziikséges természettudomanyos muveltség megszerzését, vala-
mint csokkenheti a természettudomanyokhoz k6tddo palyavalasztasi motivaciot,
kiilondsen a lanyok esetében (Rocard et al., 2007). A hazai tapasztalatok Ossz-
hangban vannak a nemzetkdzi kutatasok eredményeivel. Az elsajatitasi motivacio
a természettudomany esetében a 4., a 6. és a 8. évfolyam kozott csokken, mig a
8. és a 10. évfolyam kozott nem mutat szignifikans valtozast (Jozsa et al., 2017).

A KUTATAS ELMELETI KERETEI

A motivacidkutatas eredményei felvetik, hogy a természettudomanyok tanuldsat
befolyésolo tényezok megértéséhez érdemes megvizsgalni a tanulok tantargyspe-
cifikus motivacioit. Az ehhez sziikséges érvényes, megbizhato ¢és relative konnyen
kezelheté mérdeszkoz a Science Motivation Questionnaire (SMQ — Természettudo-
manyok Tanulasanak Motivacioi Kérddiv). Az eredendden felsdoktatasban tanulo
motivalatlan hallgatok azonositasara kidolgozott SMQ I- (Glynn—Koballa, 2006) és
a roviditett SMQ II- (Glynn et al., 2011) kérddiveket ma mar szamos nyelvre lefor-
ditottak, és a legkiilonfélébb kutatasokban hasznaljak (Olic et al., 2014; Schumm-—
Bogner, 2016; Taasoobshirazi—Carr, 2009). Jelen kutatasban az SMQ I1-kérddivet
az altalanos iskolai korosztalyra adaptaltuk, és a 6., valamint a 8. évfolyamos tanu-
16k tanulasi motivaciojanak vizsgalatara alkalmaztuk a természetismeret, illetve a
biologia, a fizika és a kémia tantargyakban. Hasonl6, egyszerre tobb tantargyat és
korcsoportot érintd kutatasra nem talaltunk példat a szakirodalomban.

Az SMQ-kérddivek elméleti kerete egy Otkomponensii modell, amelynek
elemei a belsd (intrinzik) és kiils6 (jegyért/fokozatért tanulas, a karriertervek)
motivacid, valamint az 6dnhatékonysag és az ondeterminacio. A belsé és a kiilsé
motivacio a cselekvések oka, elinditdja. A belsd motivdcio (intrinzik motivation)
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spontan modon jelentkezd késztetés pozitiv érzelmeket okozo tevékenységekre
(Pintrich—Schunk, 2002; Ryan—Deci, 2000). A kiilso motivdcio esetében a tevé-
kenység (példaul a természettudomany tanulasa) egy kézzelfoghato cél, jutalom
elérésére iranyul (Glynn et al., 2009). A tevékenységek iranyitasdban és fenntar-
tasaban szerepet jatszo tovabbi, nem kognitiv motivumok az egyén dnmagara,
autonomiajara és képességeire vonatkoztatott percepcioi, az dndeterminacio és
az 6nhatékonysag (Ryan—Deci, 2000). Az dondeterminacio (self-determination) az
akaratlagos jovahagyasbol szarmazo belsé motivacio, az 6nallosag és az 6nkont-
roll észlelése tevékenységeinkben. Oktatdsi kontextusban a tanulds irdnyitésa,
targya és mikéntje feletti befolyas megitélése (Ryan—Deci, 2000), amely pozi-
tivan hat a tanulmanyi teljesitményre (Black—Deci, 2000). Az SMQ II-kérd6iv
az Onhatékonysagot az erdfeszitésre és az elkotelezettségre iranyuld itemekkel
becsiili (Glynn et al., 2009). Az énhatékonysag (self-efficacy) az észlelt sajat kom-
petencidkra vonatkozd meggy6z0dés, az erényekrol és a gyengeségekrol alkotott
vélemény, annak megitélése, hogy milyen eséllyel birkozunk meg az elvégzen-
do6 feladatokkal (Ryan—Deci, 2000). Magunkra, dnhatékonysagunkra vonatkozo
meggydzddéseink alapjan tliziink ki célokat, hozunk cselekvéseinket meghataro-
76 dontéseket (Pajares, 2001) és fektetiink energiat a feladatvégzésbe. Ettol fliigg,
hogy meddig prébalkozunk kudarcok esetén. Az Onhatékonysagra vonatkozo
meggydzddések befolyasoljak a serdiilok karrierdontéseit (Bandura et al., 2001).

Shawn M. Glynn és munkatarsai (2011) szerint a bemutatott 6t motivum kol-
csOndsen meghatarozza egymast, és befolyasoljak a természettudomanyok iranti
érdeklédést. Az SMQ-kérddiveket kutatasok validaltak (SMQ I: Glynn—Koballa,
2006; Glynn et al., 2009; SMQ II: Glynn et al., 2011), és igazoltak a szerzok meg-
allapitasait, tovabba megmutattak a tanulmanyi teljesitménnyel valo 6sszefliggé-
seket (1asd példaul Bryan et al., 2011). Az SMQ-kérdoivek széles korti alkalmaza-
sanak masik oka, hogy kulturalis kontextusokat ativeld itemekbdl allnak, relative
konnyen adaptalhatok az egyes diszciplinakat képviseld tantargyakra vagy a
vizsgalat egyéb teriileteire (példaul agrartudomany tanulasara).

CELOK

Kutatasunkban a természettudomanyok tanulasi motivacidjara fokuszalunk.
Keresztmetszeti kérddives vizsgalattal elemezziik annak valtozasat az altalanos
iskolai természettudomanyos nevelés két szakdszaban. A kovetkezd kérdésekre
keressiik a valaszt: (1) Mi jellemz0 a 6. és a 8. évfolyamon tanult természettudo-
manyos tantargyak tanulasi motivaciojara? (2) Van-e kiilonbség a természettudo-
manyos tanulasi motivacio SMQ Il-adaptalt kérddivvel mért komponensei kdzott
az egyes tantargyak esetében? (3) Milyen a fiuk és a lanyok természettudomanyos
tanulasi motivacidja?

Magyar Tudomdny 183(2022)11



ATERMESZETTUDOMANY TANULASANAK MOTIVACIOI A 6. ES A 8. EVFOLYAMON 1411

ESZKOZOK ES MODSZEREK

A kutatds résztvevi

A mintavétel egysége az iskola, a kutatas résztvevoi mindkét vizsgalt évfolyamon
ugyanazon intézmények tanuldi. A vizsgalatban egy hazai nagyvaros husz allami
fenntartasu altalanos iskoldja vett rész. A kérdéivet 43 hatodik évfolyamos osz-
taly 529 tanuldja és 44 nyolcadik évfolyamos osztaly 504 didkja toltotte ki. A fitk
aranya 49,14%, illetve 49,11%. A minta lefedi a varos demografiai szerkezetét, a
belvarost, a peremkeriileteket és a lakotelepeket.

Méréeszkoz

Az SMQ II adaptalasa a kérd6iv kidolgozoi altal jovahagyott formaban, a kérdo-
ivtételek ,,science” (természettudomany) kifejezésének a hazai tantargyak nevei-
vel valé helyettesitésével tortént. fgy négy kérdéivet kaptunk, melyek allitésai a
természetismeret (a tantargy neve jelenleg természettudomany), a biologia, a fizi-
ka és a kémia tantargyak tanulasara vonatkoznak. Jelen kutatasban e kérddiveket
a szakirodalomban bevett modon (példaul Salta—Koulougliotis, 2015; Taasoob-
shirazi—Carr, 2009) az angol kifejezésekbdl képzett betliszavakkal azonositjuk:
SMQ, BMQ, CMQ, PMQ — S: Science (természetismeret), B: Biology (biologia),
P: Physics (fizika), C: Chemistry (kémia); M: Motivation (motivacid); Q: Ques-
tionnaire (kérdoiv).

Az SMQ II-kérdéiv a célpopulaciok motivacidjat 6t attribitum mentén vizsgal-

ja, amelyek mindegyike 6t-6t tételmondatbol all. Tipikus itemek példaul:

1. Intrinzik motivacio (belsd indittatasbol jovo, kiilsé kényszer vagy 0sztonzo
nélkiili érdeklodés): ,,A természetismeret tanulasa érdekes.”; ,,Szeretek fizi-
kat tanulni.”

2. Onhatékonysdg (a sajat tudasba, képességekbe vetett hit): ,,Biztos vagyok
benne, hogy meg tudom érteni a fizikat.”; ,,Biztos vagyok benne, hogy jol
fogok teljesiteni a kémiadolgozatokon.”

3. Ondetermindcié (a tanulas feletti autondmia megitélése): ,,Sok idot toltok a
bioldgia tanulasaval.”; ,,Keményen dolgozom, hogy megtanuljam a fizikat.”

4. Jegyért tanulas (jo érdemjegy megszerzésének vagya): ,,Fontos szamomra,
hogy o6tost kapjak természetismeretbdl.”; ,,Foglalkoztat, hogy milyen jegyet
kapok fizikabol.”

5. Karriermotivacio (természettudomany tanulasa a karriertervekben): ,,A jo-
vobeni munkam kapcsolodni fog a kémidhoz.”

A megkérdezettek 6tfoku Likert-tipusu skalan dontottek arrdl, hogy az allitasok
milyen gyakran (0: soha, 1: ritkan, 2: néha, 3: gyakran, 4: mindig) igazak rajuk,

amikor tanuljak az adott tantargyakat.
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A kérdéivek hazai mintan is megbizhatéan mérnek, a Cronbach-a értékek a
6. évfolyamon 0,79-0,93, a 8. évfolyamon 0,91-0,94 kozottiek. A faktoranali-
zis szerint a magyar oktatasra adatalt SMQ II-kérd6iv konstruktuma megfele-
16. A 6. évfolyamon a KMO-index 0,93, a megmagyarazott variancia 63,33%;
ugyanezen mutatok a 8. évfolyamon sorrendben 0,96 és 68,55%.

Adatfelvétel, adatelemzés

Az adatfelvétel online, az eDia-platformon (Molnar—Csapd, 2019) tortént. Min-
den tanulé minden &ltala tanult tantargyrdl kiilon-kiilon nyilatkozott, a hatodi-
kosok a természetismeret, a nyolcadikosok pedig a biologia, a fizika ¢és a kémia
tanulasarol. A kérdéiv kitoltése 20—25 percet vett igénybe.

Az adatelemzés sordn a skalakat mas kutatasokhoz hasonléan intervallum val-
tozoként kezeljiik (1asd Glynn et al., 2009; Taasoobshirazi—Glynn, 2009). A tanu-
1ok motivacidinak jellemzésére a megjelolt skalafokok értékeinek dsszegét (mo-
tivacids pontszamot) és az ahhoz rendelt motivacios szinteket hasznaljuk (lasd
1. tablazat) a Shawn M. Glynn, Gita Taasoobshirazi és Peggy Brickman (2009)
altal a harmincitemes SMQ I-kérd6ivre megadott szinteknek az SMQ Il-re valo
konvertalasaval.

1. tablazat. A képzett valtozok értékeinek megfelelé motivacios szintek
(Glynn et al., 2009 alapjan)

Képzett valtozék
, Az ot alskala Egy alskala A harom
Motivacios ]?gy z!lslfala osszértéke osszértéke tantargy
. osszértéke . . .. yxex
szint , egy tantargyban a harom ot alskalajanak
(6. és 8. . . .
évfolyam) (6. és 8. tantargyban osszértéke
y évfolyam) (8. évfolyam) (8. évfolyam)
Alacsony 0-24 0-14 0-74
Mérsékelt 5-9 25-49 15-29 75-149
Magas 10-14 50-74 30-44 150-224
Nagyon magas 15-20 75-100 45-60 225-300

A két évfolyam motivacidjanak Osszehasonlitdsdhoz a 8. évfolyamon a hadrom
tantargyi kérdéiv (BMQ, CMQ, PMQ) osszesitett értékeit (300 pont) 100 foku
skalara konvertaltuk (SMQg). Mivel a 6. évfolyamon egy tantargyat vizsgaltunk,
az Osszevont valtozot (SMQg) nem kellett atalakitani.

Az adatelemzést Excel- és SPSS 23-szoftverekkel végeztiik. Elemzésiinkben a
leir6 statisztika eszkoztarat alkalmaztuk. Az évfolyamokat kétmintds z-probaval
hasonlitottuk ssze, mig az adott évfolyamon, illetve tantargyon beliil az alskalak
értékeit paros t-probaval.
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AVIZSGALAT EREDMENYEI

Kutatasunkban a tantargyak tanulasi motivacidinak 6sszevont mutatoi (2. tabla-
zat) kozil a természetismereté a legmagasabb (atlag = 62,17 pont; szoras = 17,77
pont) és a kémiaé a legalacsonyabb (atlag = 49,93 pont; szoras = 22,82 pont).
A biologiaé (atlag = 56,49 pont; szoras = 21,82 pont) €s a fizikaé (atlag = 56,67
pont; szoras = 21,75 pont) nem kiilonbozik szignifikansan (t = 0,173; p = 0,862).

2. tablazat. A tanuldsi motivacidé mutatdi tantargyanként a 6. és a 8. évfolyamon

6. évfolyam 8. évfolyam
, . Biologia Kémia Fizika C i L.
Viltozék Természetismeret (BMOQ) (CMQ) (PMQ) Blol?gla, ke‘{nla,
(SMQ) fizika egyiitt
(max. 100 pont) (max. 100 | (max. 100 | (max. 100 (max. 300 pont)
) P pont) pont) pont) ) P
N (f6) 529 504 504 504 504
Atlag (pont) 62,17 56,49 49,93 56,67 163,09
Szoras (pont) 17,77 21,82 22,82 21,75 55,75

Az ot komponens értékeinek valtozdsa hasonldé mintazatot mutat (3. tablazat).
Mindkét évfolyamon a legalacsonyabb a karriermotivacio értéke (6. évfolyamon
50,61%, 8.-on 42,70%), €s a legmagasabb a jegyért tanulasé (76,70%; 70,04%).
A masodik legalacsonyabb érték az intrinzik motivacioé (57,44%; 47,48%), amit
az ondeterminacio (61,25%; 53,15%) és az onhatékonysag (65,35%; 58,89%) kovet.

3. tablazat. A természettudomanyok tanulasi motivaciojanak szazalékban kifejezett mutatoi
¢és Osszehasonlitasuk a két évfolyamon

6. évfolyam 8. évfolyam | i~ Kétmintas t-préba
2=
Alskila : . = |
Atlag | Széras | Atlag | Széras % = F P t P
2

Intrinzik motivacio 57,44 | 23,15 | 47,48 | 21,54 | -9,96 | 4,435 | 0,035 | 7,157 | 0,000

Onhatékonysag 65,35 | 20,63 | 58,89 | 20,03 | —6,46 | 0,292 | 0,589 | 5,097 | 0,000
Ondeterminéci6 61,25 | 21,07 | 53,15 | 21,41 | 8,09 | 0,039 | 0,844 | 6,117 | 0,000
Jegyért tanulds 76,70 | 19,75 | 70,04 | 21,56 | —6,66 | 7,941 | 0,005 | 5,165 | 0,000
Karriermotivacio 50,61 | 26,33 | 42,70 | 24,87 | —7,91 | 3,125 | 0,077 | 4,959 | 0,000
SMQ 62,17 | 17,77 | 54,36 | 18,58 | -7,81 | 0,929 | 0,335 | 6,901 | 0,000

Sziirke hattér: a kiilonbség nem szignifikans
Atlg: 6. évfolyam atlaga; Atlg: 8. évfolyam éatlaga
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Osszehasonlitva a két évfolyamot, adataink szignifikdns csokkenést mutatnak
mind az 6t motivaciokomponens esetében, a legjelentdsebbet az intrinzik moti-
vacioban (9,96%), kozel azonos mértékiit az dndeterminacio (8,09%) és a karri-
ermotivacio (7,91%) esetében (3. tablazat). A szorasértékek e két utdbbi alskala
esetében kiilonboznek szignifikansan, az intrinzik motivacié szérasa csokken, a
jegyért tanulasé no.

A tanulasi motivacidt leird 6t komponens hasonld képet mutat mind a négy tan-
targy esetében. A legerdsebb tanuldsi motivum — legyen sz6 természetismeretrol,
biologiardl, fizikarol vagy kémiarol — a jegyért tanulas, és a leggyengébb a karrier-
motivacio (1. abra), melyet az intrinzik motivacio, az dnhatékonysag és az 6ndeter-
minacio6 kdvet. Az 6t tanulasi motivum szignifikansan kiillonbozik (lasd melléklet) a
természetismeret tantargy (6. évfolyam) esetében. Nincs 1ényeges kiilonbség biolo-
giabol az intrinzik motivacio és az 6nhatékonysag (t = —1,218; p = 0,224), fizikabol
az intrinzik és a karriermotivacio (t =-1,353; p =0,211), kémiabdl az 6nhatékonysag
¢és az Ondetermindcio (t = —1,445; p = 0,149) kozott.

M Karriermotivacié B Intrinzik motivacié [ Onhatékonység O Ondeterminacié [Jegyért tanulds

80 — 76,70
] 71977 72,60

70 T 65,35 64,60 66,33
=3 61,25
S 60 5744 55 329156
w 52,87 2 52,5
3 50,61 51,70 51,20
< 50 + 47,54 - 48,71

42,58 42,02
40 37,97
X X || X
30 f t t i
Természetismeret Bioldgia Fizika Kémia

1. abra. A tanulasi motivacié komponensei tantargyanként (XX: nincs szignifikans kiilonbség)

® Alacsony B Mérsékelt 0O Magas 0O Nagyon magas

sMQ 6 62,19 11 15,88 ]

sMQ 8 [ 44,44 | 13,69 |
s
&

& BMQ [ 46,43 I 16,07 ]
[
ks

PMQ ]l 45,04 I 16,87 |

cmQ I 42,26 [ 1012 ]

t t t t t t {

40 50 60 70 80 90 100

Gyakorisag (%)

2. abra. A motivacidszintek gyakorisaga tantargyanként és évfolyamonként
(SMQg: természetismeret 6. évf.; SMQg: természettudomany 8. évf.; BMQ: biologia;
PMQ: fizika; CMQ: kémia
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A motivacid csokkenését mutatja az alacsony motivacidszintek aranyanak nove-
kedése (SMQg: 3,78%; SMQg: 6,15%) és a magas, illetve a nagyon magas szin-
tek gyakorisdganak csokkenése (SMQg: 878,07%; SMQg: 58,13%; 2. dbra). Ez
a visszaesés a tantargyak tanuldsi motivacioinak elemzése szerint elsdsorban a
kémianak kdszonhetd. Ott a legnagyobb az alacsony motivacioszint gyakorisaga
(16,67%), illetve legkisebb a nagyon magas szinté (10,12%). A bioldgia és a fizika
tantargyak motivacioszintjeinek gyakorisaga nagyon hasonlo, az egyes szintek
esetében szinte teljesen megegyezik.

FIUK ES LANYOK TANULASI MOTIVACIOI

Az SMQ II-vel és annak adaptécioival végzett vizsgalatok valtozo képet mutatnak
a fiak és a lanyok tanuldsi motivaciojarol (Schumm-—Bogner, 2016; Taasoobshira-
zi—Carr, 2009). Jelen kutatasban az 0sszesitett motivacio-pontszamok (SMQg és
SMQyg) alapjan egyik évfolyamon sincs szignifikans kiilonbség a fiuk és a lanyok
kozott (4. tablazat). Tantargyi bontasban a biologia és a kémia tanulasaban a la-
nyok, a fizika tanuldsaban pedig a fiuk motivaltabbak. Az 6t motivaciokompo-
nenst tekintve elmondhatd, hogy a lanyok esetében szignifikdnsan magasabb a
6. évfolyamon a jegyért tanulas, a 8.-on az 6ndetermindcio. A szorasértékekben
egyik valtozd esetében sincs 1ényeges kiilonbség a két nem kozott.

4. tablazat. A fiuk és lanyok természettudomanyos tanuldsi motivacidjanak
Osszehasonlitasa kétmintas #-probaval

£
< { Lo
. . > N Atlag | Széras
Viltozok § Nem (6) (%) (%) F p t p
=
Fia 258 61,55 | 18,72
6. 0,827 | 0,364 | —0,792 | 0,429
Léany 267 62,78 | 16,94
SMQ
Fia 246 53,45 | 18,42
8. 0,438 | 0,508 | —1,040 | 0,299
Léany 256 55,17 | 18,65
Fia 246 52,55 | 21,83
BMQ 8. 0,995 | 0,319 | —3,996 | 0,001
Léany 256 60,21 | 21,12
Fia 246 60,05 | 21,60
PMQ 8. 0,064 | 0,801 | 3,474 | 0,001
Lany 256 53,38 | 21,41
Fiu 246 47,74 | 23,12
CMQ 8. 1,081 | 0,299 | —2,058 | 0,040
Lany 256 51,91 | 22,32
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4. tablazat folytatasa

g
< L e
, , = N Atlag | Szoéras
Valtozok § Nem (f6) (%) (%) F P t P
=
Fiu 256 58,42 | 22,71
6. 1,325 | 0,250 | 0,927 | 0,354
Intrinzik Lany 267 56,54 | 23,69
motivacio Fit 246 | 48,28 | 21,25
8. 0,107 | 0,744 | 0,878 | 0,381
Lany 256 46,60 | 21,73
Fiu 258 65,47 | 21,50
6. 1,387 | 0,240 | 0,112 | 0,911
. Lany 267 65,26 | 19,85
Onhatékonysag
Fiu 245 59,37 | 19,76
8. 0,895 | 0,345 | 0,519 | 0,604
Lany 256 58,44 | 20,28
Fia 258 59,61 | 21,57
6. 0,153 | 0,695 | —1,715 | 0,087
. Lany 267 62,77 | 20,63
Ondeterminacid
Fia 245 50,56 | 20,59
8. 1,126 | 0,289 | —2,646 | 0,008
Lany 256 55,58 | 21,82
Fia 258 74,17 | 21,07
6. 7,246 | 0,007 | —2,811 | 0,005
Lany 265 79,00 | 18,18
Jegyért tanulas
Fia 245 68,10 | 21,69
8. 0,008 | 0,928 | —1,951 | 0,052
Lany 256 71,85 | 21,30
Fia 258 50,52 | 26,55
6. 0,029 | 0,865 | —0,171 | 0,864
Lany 267 50,92 | 26,26
Karriermotivacio
Fia 245 41,82 | 23,44
8. 3,022 | 0,083 | —0,701 | 0,484
Lany 256 43,38 | 26,11

Sziirke hattér: a kiillonbség nem szignifikans

DISZKUSSZIO, OSSZEGZES

Kutatasunkban a természettudomanyok tanulasanak motivaciojat vizsgaltuk az
6ivekkel (Glynn et al., 2011) az altalanos iskola 6. és 8. évfo-

adaptalt SMQ II-kérd

01ve

lyaman. Eredményeink szerint a természetismeret tantargy tanulasi motivacioja
magasabb, mint a 8. évfolyamon a bioldgia, fizika és kémia tantargyak egyiittes
mutatoi. Elmondhato, hogy 0sszességében a tanulok a 6. évfolyamon motivaltab-
bak, tobbségiik motivacidszintje magas, €s joval kevesebben vannak a mérsékelt
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¢s az alacsony motivacios savba tartozok. A 8. évfolyamon is a magas motivacios
szinttel rendelkezOk vannak a legtobben (44,44%), de aranyuk jelent6sen kisebb,
mint a 6. évfolyamon. A tanuldsi motivacio dsszetevdit tekintve leginkabb az int-
rinzik motivacioé csokken a két évfolyam kozott, de jelentds a visszaesés az onde-
terminacio €s a karriermotivacio esetében is.

Az elemzések azt mutatjak, hogy mind a négy tantargy tanulasaban a leger6-
sebb motivum a jo jegyek megszerzése, és kevésbé 6sztonzo tényezok a jovobeli
karriertervek és az intrinzik motivacio. A tanuldsi motivacio 8. évfolyamon ta-
pasztalt visszaesése leginkabb a kémia tantargy esetében jelentkezik, a bioldgia

Adataink szerint a fiuk és a lanyok természettudomanyos tanulasi motivacioja
Osszességében nem kiilonbozik egyik korcsoportban sem. A tantargyak vonatko-
zéasaban azonban taldltunk kiilonbséget a 8. évfolyamon. A biologia és a kémia
tanulasaban a lanyok, a fizika elsajatitdsaban a fitk motivaltabbak. Ez 6sszefiigg-
het tobbek kozott a tananyag tartalma iranti érdeklédéssel, a szorgalommal és a
tovabbtanulasi szandékkal. A komponensek mentén a lanyokat inkabb 6sztonzi
a jegyért tanulas a 6. évfolyamon, €és magasabb az 6nhatékonysaguk a 8.-on. Ez
utobbi eredmény Gsszhangban van Maximiliane Schumm ¢és Franz X. Bogner
(2016) kutatasaval.

Osszegzésként elmondhatd, hogy az SMQ I1-kérddiv magyar oktatasra adap-
vizsgalatara. Eredményeink empirikus bizonyitékok arra, hogy a tanulok tanulasi
motivacidja csokken az iskolai tanulmanyaik alatt. A feltart részletek megmu-
tattak, hogy a tapasztalt kedvez6tlen tendencia mely motivacios OsszetevOknek
koszonhetd. A legerdsebb motivum a természettudomanyos targyak tanulasaban
az iskolai sikeresség, a jobb érdemjegyek megszerzése, a leggyengébb a termé-
szettudomanyoknak a jovobeli karriertervek miatti tanulasa, illetve a megisme-
rés oroméért valo tanulds. Eredményeink szerint tovabbi kutatasok sziikségesek
a tanulasi motivacioé kedvezétlen alakulasat eredményezd okok feltarasara ah-
hoz, hogy felszinre keriiljenek az oktatés tervezésével, szervezésével kapcsolatos
problémak, és kozelebb keriiljiink a megoldasokhoz.

A kutatast az MTA—-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport és a Magyar Tudoma-
nyos Akadémia Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja timogatta.
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MELLEKLET

Az SMQ II.-alskalak 6sszehasonlitasa paros ¢-probaval a 6. és a 8. évfolyamon

6. évfolyam 8. évfolyam
Valtozéparok
N (f6) t p N (f6) t p
Intrinzik motivacié — Onhatékonysag 527 -9,105 | 0,000 503 | -15,492 | 0,000
Intrinzik motivacié — Ondeterminacio 527 -4,374 | 0,000 503 =7,099 | 0,000
Intrinzik motivacio — Jegyért tanulas 525 | -19,684 | 0,000 503 | -25,507 | 0,000

Intrinzik motivacio — Karriermotivacio 527 7,627 | 0,000 503 6,480 | 0,000

Onhatékonysag — Ondeterminacio 529 5,406 | 0,000 503 7,450 | 0,000
Onhatékonysag — Jegyért tanulas 527 | -15,528 | 0,000 503 | -16,249 | 0,000
Onhatékonysag — Karriermotivacio 529 13,429 | 0,000 503 17,402 | 0,000
Ondeterminaci6 — Jegyért tanulds 527 |-19,472 | 0,000 503 | -22,726 | 0,000
Ondeterminécid — Karriermotivacio 529 9,721 | 0,000 503 10,872 | 0,000
Jegyért tanulas — Karriermotivacio 527 | 22,323 | 0,000 503 26,426 | 0,000
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