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Magyarorszagon minden negyedik fiatal részesiil vallasos nevelésben, de a kdrnyezetében szin-
te mindenki talalkozik a vallasossag valamely formajaval. Tanulmanyunk a vallasi szocializacio-
val, a vallasos csalddban, egyhdzi intézményben valé nevelkedéssel, a valldsossag tanulasra,
iskolai palyafutdsra, iskolai végzettségre gyakorolt hatdsaval foglalkozik. EI6bb a vallasi szociali-
zaci6é fogalménak értelmezési lehetdségeit, majd a valldsos nevelés iskolai elémenetelre gyako-
rolt hatasat, végul a hazai egyhazi iskolakkal foglalkozé kutatasok legfontosabb megallapitasait
foglaljuk 6ssze.

ABSTRACT

Although only about every fourth young person in Hungary receives religious upbringing in
his family, this is a social factor that we cannot ignore, even if an individual was not raised in a
religious spirit, in a friendship, neighbourhood and school environment. In our study, we draw
attention to some research results that deal with religious socialization, the effect of religious
upbringing and education in faith-based schools on school career. Our paper consists of three
parts: (1) the interpretation of the concept of religious socialization (2) the effect of religiosity on
school career, and finally, (3) we summarize the most important findings of research concerning
faith-based schools in Hungary.
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AVALLASI SZOCIALIZACIO

Kutatasaink soran tapasztaltuk, hogy az egyén maga sem latja egyértelmii, ob-
jektiv ténynek a vallasi dnbesorolasat, a személyes és kdzosségi vallasgyakorlata
korabbi, illetve aktualis intenzitasat, a hite — illetve a spiritualitasa — tartalmat
(Pusztai, 2004, 120.). A 2012-es adatok szerint a magyar fiatalok egyharmada
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(Pusztai, 2015), 2016-ban' kevesebb mint egynegyed allitotta magarol, hogy val-
lasosan nevelték. Koziilik minden 6tddik egyhdziasnak mondja magat, b6 két-
harmaduk a maga modjan vallasos, mikdzben a vallasos nevelésben nem részesii-
16 fiatalok b6 egyharmada vallasos. A Tomka-féle 6tfoku skala (Tomka, 1973) a
vallasossag kiilonbozo tipusainak érzékeny mérésére torekedett, am a vallasossag
kiilonb6z6 dimenzidiban mért adatok divergenciat mutatnak. A csaladi és intéz-
ményi vallasos nevelés formajanak, tartalmanak, huzamossaganak, agenseinek
¢és eredményességének, s maganak a vallasossagnak az érzékelése erésen kultura-
¢és kornyezetfiiggd, s a kutatok tarsadalomfelfogasa és terepérzékenysége tovabbi
eltéréseket eredményezhet az adatok értelmezésében.

A vallasi szocializaciot, fiiggetleniil az eredményétdl, olyan folyamatként ér-
telmezziik, melynek sordn nemcsak az egyén transzcendenshez valo viszonya,
hanem identitasa, életvezetése, tarsadalmi szerepvallalasa, kapcsolatai, sot a ter-
mészeti kornyezethez vald viszonya is formalodik (Fowler—Dell, 2006). De ho-
gyan, miként zajlik ez a folyamat? A vallasi szocializacio korabban dominans
rekonstrukcios felfogasatol konstruktivista koncepciok kiilonboztethetok meg
abbol a szempontbol, hogy a kutaték mit tartanak a folyamat céljanak, mozga-
torugojanak, az eredményes valldsi transzmisszié indikatoranak, kit tartanak a
kulcsszerepl6jének, s milyen hatoerot tulajdonitanak az egyéni és intézményi sze-
reppartnereknek.

A klasszikus vallasi szocializacios elméletek logikaja szerint a folyamat lénye-
ge az el6z6 generaciok nézeteinek, norma- és szokasrendjének rekonstrukcioja
az uj generaciokban. Ebben az értelemben a valldsi szocializacio linearis, teleo-
logikus, lezarhato folyamat, mely a gyermek-, serdiild- és ifjukor fejlédési sza-
kaszaiban torténik (Fowler—Dell, 2006). A fejlodésalapt koncepciok 1ényegében
egységes eredményt tételeznek fel, példaul az un. vallasi érettséget (Benson et al.,
1993). Az eredményesség kritériuma az, hogy az egyén internalizalja mindazt,
ami a vallasi rendszer kontextusaban érvényes (Sherkat, 2003).

A vallasi szocializacio rekonstrukcios felfogasa szerint egyértelmiien azono-
sithatok a hatast gyakorlo szocializacios dgensek, akiknek szandéka a kompakt
kulturaatadas, mig az uj generacio az elvarasoknak megfelelve, passziv befogado-
ként 1ép a meglevd strukturak keretei kozé. A funkcionalitast kiemeld elméletek
szerint ez a tarsadalmi integracio utja, a kritikai irdnyzatok szerint viszont a szo-
cializacios agensek hatalommal és kényszerit6 eszkdzokkel 1épnek fel a kontinui-
tas érdekében, ami tagadashoz, lazadashoz vezethet (Todd et al., 2003).

Noha a vallasi szocializaci6 pszicholdgiai elméletei az egyén valldsossaggal
kapcsolatos fejlédési palyaivére koncentralnak, mint James W. Fowler kognitiv
fejlodési elmélete, a kornyezet hatasat nem lehet tagadni. A kutatasok egyik vo-
nulata a sziilé kozvetlen hatdsat tekinti dontének, s a hit sziilék altali tovabb-

! Az adatok forrasa a Magyar Ifjusag Kutatas 2016.
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adasanak torvényszeriiségeit, a transzmisszid sikerét befolyasold sziildi iskola-
zottsagot, anyagi statust, csaladtipust, a vallasos sziil6 és a fiatal nemét, a sziil6i
nevelési stilust, illetve a csaladi kapcsolatok tokeerejét, a sziilé gyermekre szant
idejét, figyelmét, tamogatasat vizsgalja (Todd et al., 2003). A channeling teoria
szerint viszont a sziilék hatasa kdzvetett, mivel egy meghatarozott kapcsolatha-
loba, szervezetbe csatornazzak be gyermekeiket, s a vallasoktatas szocializacios
hatasa is ugy érvényesiil, hogy a sziild altal valasztott kozosségekben a vallasos-
sag irant érdekl6do kortarsak érhetdk el (Pusztai, 2009).

A vallasi szocializacié rekonstrukcios értelmezését mar a spiritualitas fejlo-
déselméleti megkozelitése is arnyalni kezdte, mely annak életkori fazisait vizs-
galva megkiilonboztette a konvenciondlis vallasossagot az individuativ-reflektiv
vallasossagtol, amely az 6nallo jelentésalkotas fel¢ halad (Fowler—Dell, 2006),
sot, feltételezték, hogy vannak olyan fejlodési fazisok is — az univerzalizald és
transzperszonalis szakaszok — melyekbe nem is mindenki jut el.

Az ezredforduld utan a vallasi szocializacid interpretativ felfogasa felé¢ for-
dultak kutatasaink. Ezek szerint a vallasi szocializacio fészerepldje a relevans
interakciokat feldolgoz6 egyén, aki maga munkalkodik on- és vilagértelmezése
formalodasanak miihelyében (Sherkat, 2003, 151.). Az episztemoldgiai paradig-
mavaltas nyoman vilagossa valt, hogy a vallasossaggal kapcsolatos értékek, at-
titidok, magatartasmintak és tevékenységek jelentése azért valtozatos, mert az
egyén Onmagaban vagy tarsaival kolcsonhatasban megalkotja, konstrualja azo-
kat. A konstruktivista paradigma szerint az egyén a vallasgyakorlatban ¢és a hit
tartalmi kérdéseiben felfedezoként és kisérletezként szerepel. A vallési kinalat
sokfélesége okozta bizonytalansag is allando Gjrakonstrualasra kényszeriti, igy al-
kalmi, reflexszerii — vagyis nem a tudatossagot tliikr6z6 — viszonyulasmodokat is
létrehoz. Masok szerint viszont az egyén kritikusan, €s sajat vallasossagaval kap-
csolatos valasztasait is folytonos dnkritikaval szemlélve — vagy autoném modon,
aktualis kapcsolatai hatasara tobbé-kevéssé tudatosan — finomitja vallasossagat
(Marti, 2015). Eredménye reflektiv vagy reflexiv vallasossag is lehet (Hunt, 2015).

A nagyfoku vallasi-vilagnézeti heterogenitds kozepette a tObbség szamara
bonyolult feladat hitének tartalmi meghatarozasa (Marti, 2015). Ha individualis
konstrukcioként értelmezziik a vallasossagot, a vallasi szocializaci6 folyamata és
eredménye egyénenként eltéro, igaz, igy a szocializacio kifejezés is szinte értel-
mét veszti. Kutatasaink azt igazoljak, hogy az egyén vallasi meggy6z6dése mik-
rokornyezetében, értelmezd kozosségeiben formalodik, veliik kozdsen értelmezi
¢s alkotja Ujra €s Ujra. A valldsos nevelés tehat nem mas, mint az dsszekapcsolo-
do egyének kozos jelentésalkotd tevékenysége, s ennek sziintelen ismétlodése az
¢letat soran.

Az interpretativ felfogas empirikus megragadasa azonban kihivast jelent a
kutatoknak. A vallasossag fogalmanak mérhetévé tétele, sztenderdizalasa 6nma-
gaban sem konnyt feladat. Kényelmesebb a konvencionalis mutatok pozitivista,
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kvantitativ hasznalata, ami a vallasi szocializacio rekonstrukcios modelljét élteti
tovabb, ami elssorban a performativ, kiilsé vallasossagot, ennek ritualis dimen-
zidjat tudja megragadni, vagy a hit normativ értelmezése felé¢ hajlik (Benson et
al., 1993). A kvantitativ empirikus kutatasok valgjaban nem tudnak mit kezdeni
azzal a ténnyel, hogy a hittel kapcsolatos egyéni allasfoglalasok nem feltétleniil
eredményeznek egyforma nézeteket, vallasgyakorlatot. Ezért van az, hogy az
empirikus vizsgalatok sokszor a valldsi szocializacio sikertelenségét allapitjak
meg. 2017 nyaran csaladok harom nemzedékében gytijtott harminchat kvalita-
tiv interji feldolgozasa nyoman arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az egyén
vallasi szocializacioja soran a mintakdvetéssel szemben dontd jelentdsége van
az individuélis és kozosségi szinten folyd folyamatos jelentésalkotasnak. fgy a
vallasossag performativ elemei helyett inkabb konzekvencialis dimenzidja valik
érvényes adatta a kutatod szamadra, s az a kérdés keriil elotérbe, hogy a vallasossag
kiilonboz6 formai milyen hatassal vannak az egyén dontéseire, életutjara.

AVALLASOSSAG ES ISKOLAZOTTSAG

Az oktataskutatok jelentds része a tanulok, intézmények, oktatasi rendszerek
eredményességét elosegitd tényezoket keresi. Tény, hogy a magas statust tanu-
loknak sokkal nagyobb esélyiik van tanulmanyi sikereket elérni a tobbieknél,
azonban kérdés, hogy milyen eréforrasok révén lehetnek eredményesek az ala-
csonyabb iskoldzottsagu sziilok gyermekei. Koriikben végzett vizsgalatainkban
rendre tetten értiik egy igen hatékony erdforras, a vallasi kozosségekben elérhetd
tarsadalmi téke befolyasat (Pusztai, 2004, 2009). igy felmeriilt a kérdés, milyen
kapcsolat van a vallasos nevelés és a tanulmanyi eredményesség kozott.

Sokan forditva teszik fel a kérdést: hogyan hat az iskolazottsag a vallasossag-
ra, s arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy az iskolazottsag ndvekedése erodalja a
tarsadalom vallasossagat (Nagy, 2005). Magyarazatként az oktatas illuminaci-
0s hatésat, az oktatasi intézmények szekularis kozegének, a nyitott tdrsadalom
kulturalis relativizmusanak, illetve az ateista diktatarakban mikodo oktatasi
rendszerek nyomasanak vagy orokségének befolyasat emlitik (Sherkat, 2003).
A racionalis dontéselmélet egyrészt azzal magyarazza a jelenséget, hogy a val-
lasi kozosségek tagjai statusuk erdsitéséhez hatékonyan alkalmazzak a vallasi
kapcsolathaloban elérhetd szivességbankot és informacids csatornakat, mas-
részt, hogy a vallasi szervezetek, kozosségek is a magas statustiakra vadasznak
(McFarland et al., 2011).

Benniinket azonban a vallasossdg mint az iskolai eredményességhez vezetd
lehetséges alternativ Ut izgat. Max Weber oOta visszatérd hipotézis, hogy a vallasi
normarendszer tarsadalmi mobilitast serkentd tényez6. Kutatasok targya, hogy
a vallasok, felekezetek normarendszerének eltérései milyen eredményességkii-
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lonbségeket vonnak maguk utan (Lehrer, 2006). A felekezeti hovatartozas és a
vallasossag iskolazottsadgra gyakorolt hatdsa azonban régionként €s vallasi k6zos-
ségenként eltéro, s idében is valtozo eldjelii és mértéki (Lehrer, 2006; McFarland
et al., 2011). Magyarorszagon az alapveto tarsadalmi statusmutatok az 1970-es
években még negativ iranyban fiiggtek 0ssze a vallasossaggal (Hegedus, 2000),
azonban az ezredfordul6 utan a vallasos fiatalok korében nétt a magasabb statu-
suak ardnya (Hamori—Rosta, 2013; Pusztai, 2015).

A vallasossag bizonyos mutatoi iskolai eredményelényhoz vezetnek: tobbvalto-
z0s elemzéskor az azonos sziildi iskolazottsagi hattérrel rendelkezok koziil ered-
ményesebbeknek bizonyultak azok a kozépiskolasok, akiknek vallasos tanulok-
bol allt a barati koriik, sot, a dontden vallasos barati korhoz k6todo fiatalok iskolai
kozosségbeli tulsulya iskolai szinten is pozitiv hatdssal birt az eredményességre
(Pusztai, 2004). A vallasos kapcsolathalé olyan sajatos tarsadalmi tokét hozott
létre az iskolakdzosségekben, amelybdl azok a tanulok is profitalhattak, akik ma-
guk nem voltak vallasosak. Kiilonb6z6 iskolaszektorok dsszehasonlitasakor azt
tapasztaltuk, hogy a kiskozosségi vallasgyakorlat jelentésebb hozzajarulast ad az
eredményességhez, mint az individualis (Pusztai, 2009). A vallasgyakorl6 fiatal
felnottek koziil tobben terveztek tovabbtanulast, tobben keriiltek be a fels6okta-
tasba, s kétszer annyian szereztek diplomat, mint a nem vallasosak vagy a maga-
nyos vallasgyakorlok (Pusztai, 2015).

A vallasgyakorlatnak kétféle iranybol lehet hatasa a tanulmanyi elémenetelre:
az egyik a kdzvetlen, attitlidoket, értékpreferenciakat atformalé hatés, a masik az
indirekt hatéds, amely a kapcsolathalo kozvetitésével jut el az egyénhez (Iannac-
cone, 1998; Lehrer, 2006). A vallasos neveltetés soran felhalmozott tapasztalatok
a képességfejlodésre, a teljesitményre orientalé normak sikeres interiorizalasara
gyakorolt hatasa érvényesiil. A ko6z0sségi ritusokban valo jartassdg megkonnyiti
az oktatasi intézményrendszerben miikodoé idobeosztashoz, intézményi szerep-
strukturahoz valo alkalmazkodast (Lehrer, 2006). A kiskozdsségi vallasgyakor-
latban fejlédik az onkifejezés és a kreativitas; a vallasos nevelés kognitiv dimen-
zi0ja, a szentiras-magyarazat az olvasas-szovegértés képességének fejlodésére, a
miveltség gyarapodasara van hatassal; a személyes vallasgyakorlat pedig a kriti-
kus onértékelést pallérozza (Iannaccone, 1998; Pusztai, 2009, 70.).

A vertikalis tarsadalmi réteghatarokon ativeld vallasi kapcsolathaléban biza-
lom, informaciok és normabiztonsag termelddik, amelynek haszna a devians vi-
selkedés, a rizikomagatartas mérséklése és a magas teljesitmény, a szolidaritas
(Pusztai, 2009). A kapcsolathaldzati megkdzelités a networkdk méretét és 6sz-
szetételét tartja dontének. Korabban egyes kicsi, zart vallasi csoportok elzartak
gyermekeiket a felsdoktatastol, igy koriikben az iskolazatlanok dominaltak, azon-
ban a szintén zart networki, modern, kisk6zosségi vallasossag kritikus, alkoto,
¢lményalapu vallasgyakorlatot honositott meg, éppen a tarsadalom fiatalabb, kép-
zettebb rétegei korében (Andorka, 1994; Bacskai, 2017).
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VALLASOS NEVELES A CSALADBAN ES A FELEKEZETI ISKOLABAN

A vallasos identitasu sziildtarsadalom nevelési elveivel és praxisaval tobb kuta-
tasunk foglalkozik. A nevelési értékek meghatarozo tengelye az egyéni—kozos-
ségi tengely, amelyen a vallasosak kozelebb allnak a kozdsségi értékek pdlusa-
hoz, mig a nem valldsosaknal az egyéni szabadsag értéke feliilirja a kozosséggel
szolidaris eszményt. Az autonomia—kiilsé kontroll tengelyen mutatkozo elté-
rések ramutatnak, hogy a vallasos nevelés rendszerében a gyermeket késobb
emancipaljak, mig a nem vallasos sziil6k inkabb hajlanak a gyermek korai er-
kolesi autonémidjanak feltételezésére (Pusztai, 2014). A legmagasabban kva-
lifikalt vallasosak korében a kozosségi értékek prioritasdnak megmaradasa
mellett az individudlis autonémia stlya ndvekszik. A vallasgyakorld sziilok
nagyobb hangsulyt helyeznek a csaladi normakkal ellentétes tevékenységek li-
mitalasara a korabbi életszakaszban, a késébbi években azonban csdkkentik a
kontrollt. A fiatalabb életkorban a felekezeti iskolasok sziilei elsésorban nem a
tanulmanyi munka ellenérzésére koncentralnak gyermekiikkel valdo kommuni-
kécidjukban, hanem a csalddban elfogadottol eltérd normakat kozvetité hatasok
minimalizalasara (Pusztai, 2009).

Egy 2016-0s elemzésiink szerint a sziilok vallasossaga szignifikansan erdsiti
a csalad stabilitdsanak valoszinliségét. A kozosségi vallasgyakorlattal birdk ki-
emelkedden stabil csaladszerkezetben élnek, €s a csalad stabilitasat veszélyeztetd
konfliktusok fele olyan aranyban fordulnak elé naluk. Megéallapitottuk, hogy a
vallasossag az iskolai végzettségnél, a hazasfelek képzettségi homogamiajanal és
a foglalkoztatottsagnal hatarozottabban tamogatja a csalad stabilitdsat. A priva-
tizalodott vallasossagu sziiloparok csaladi stabilitdsa gyengébb (Pusztai, 2016).

A vallasos szellemii nevelés egyik lehetséges szintere az egyhazi iskola. A ha-
zai oktatasi rendszer elmult harminc évben bekdvetkezett atstrukturalodasanak
egyik legizgalmasabb kihivasa volt, hogy a deklaraltan ateista iskolai nevelés év-
tizedei utan a kiilonb6z6 tarsadalmi-kulturdlis csoportok hogyan képesek elérni,
hogy gyermekeik a csaladi szocializacioval Osszeegyeztethetd oktatashoz €s ne-
veléshez jussanak. Majd harom évtized alatt az egyhazi iskolavalasztok szama a
tanulokortl népesség szamanak csokkenése mellett is egyértelmiien novekedett.
Az ezredforduloig a szektor mérete 10% alatt maradt. 2005 koriil kezdodott a
lassu, majd a 2010/2011. tanévtdl dinamikusabb novekedés, s a szektor mérete
mara alapfokon elérte a 15, kdzépfokon meghaladta a 20%-ot. A fenntartok fe-
lekezeti aranyai a népességen beliili ardnyokat tiikr6zik, majd minden masodik
iskola katolikus, egynegyediik reformatus, minden huszadik evangélikus, de tize-
diiket zsido kozdsségek, neoprotestans egyhazak, Krisna-tudatiak, buddhistak és
muszlimok mitkddtetik.

rrrrrr

f6 trendje a hatranyosabb helyzetti régiok, tanulodi rétegek felé fordulas és a tar-
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sadalmi egyenl6tlenségek enyhitése. Leginkdbb a hatranyos helyzetii régiokban
¢s olyan kisebb telepiiléseken novelték jelenlétiiket az egyhazi iskolak, ahol mas
fenntartd intézményei nem tudtak megbirkézni az iskolafenntart6i és a pedago-
giai kihivasokkal (Pusztai, 2014; Morvai, 2018). A peremhelyzetli lakokornyeze-
az egyén transzcendens eredetli és kozosségi értékére és felelosségére épitenek
(Bacskai, 2017).

A felekezeti oktatasi intézmények iranti tarsadalmi igényekrol elészor az ez-
redfordulon késziilt atfogd vizsgalat (Pusztai, 2004). 2016-ban a 15-29 éves
fiatalok majd tizede valaszolta, hogy egyhazi oktatasi intézménybe jart. Az
ezredfordulon a felekezeti iskolat valasztok dsszességében joval vallasosabbak
voltak, mint a korosztalyuk, de a didkok harmada nem vallasgyakorld csala-
dokbol érkezett (Pusztai, 2004). A templomba jaro sziiléknek ma is nagyjabol
haromszor akkora esélye van egyhazi iskolat valasztani, mint allamit, s ha a val-
lasossagot is bevonjuk az elemzésbe, a szlilok iskolazottsaga nincs szignifikans
hatassal az iskolai szektor valasztasara (Pusztai, 2016). Az egyhazi intézmény-
ben tapasztalatot szerzék kétharmadat nevelték vallasos szellemben, hatvan
szazalékuk egyhazkozségi hittanra is jart. Az egyhazi intézmények diakjainak
tobb mint haromnegyede vallasosként azonositja magat, s egyharmaduk az egy-
haz tanitasat kovetonek vallja magat. Az egyhazi iskolasok bé haromnegyede a
2016-0s valaszadas pillanataban is valamely vallasi felekezet, kozosség tagja-
nak érezte magat, mikozben csak egyharmaduk volt rendszeres templomba jaro
¢s imadkozo. Koriikben is egyértelmiien kitapinthat6 a vallasgyakorlat egyénre
szabott konstrukcioja.

Az egyhazi oktatasi intézményekbe jarok kozott felillreprezentaltan vannak
jelen a kisvarosokban €16k ¢és a diplomas sziilok gyermekei. A fovarosi és vi-
déki egyhazi iskolasok kozotti markans eltérés ma is tapasztalhato, a fovarosi
egyhazi intézményekben a diplomas sziilok aranya kétszer annyi, mint a tobbi
sziilo korében, am vidéken nincs ekkora eltérés a szektorok kozott. Tévedés len-
ne arra kovetkeztetni, hogy az egyhdzak tarsadalmi status szerint szelektalnak.
Valgjaban a vallasos és nem vallasos csoportok tarsadalmi 0sszetételében zajlo
komoly atrendezddés érezteti a hatasat. A 2016-os adatok szerint a magukat
az egyhaz tanitasa szerint vallasosnak mond¢ fiatalok kozott jelentdsen feliil
vannak reprezentéalva a diplomas sziilsk gyermekei. Ok 4ltalaban a valldsosak
kozott tiz szazalékkal tobben vannak, mint a nem vallasosak korében, de a f0-
varosban a vallasosak végzettségi elonye haromszoros. A vallasi dndefinicios
paletta két szélsé polusahoz tartozok aranya lecsdkkent, s az utobbi évtizedek-
ben mind az egyhaz tanitasa szerint vallasosak, mind a nem vallasosak tarsa-
dalmi Osszetétele atrendez6dott. Mikdzben az egyhaziasan vallasosak iskolai
végzettségi Osszetétele latvanyosan emelkedett, a mas meggy6zodésiieké ala-
csonyabb status felé mozdult.
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1. tablazat. A vallasi dnbesorolas €s a sziil6i iskolazottsag
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A sziil6 iskolazottsaga:

alapfok 42,1% | 47,2% 50,7% 50,1% | 40,3% | 48,0%

kozépfok | 33,4% | 36,5% | 33.,8% 358% | 46,1% | 36,3%
anya (p = 0,000)

felséfok 24,5% 16,3% 15,5% 14,1% 13,6% 15,7%

N= 413 3242 420 3240 345 7660

alapfok 49.8% | 57,8% | 58,5% 57,7% | 553% | 57,3%
kozépfok | 27,3% | 26,6% | 29,00% | 28,6% | 31,5% | 27,9%
apa (p = 0,000)
fels6fok 22,9% 15,6% 12,6% 13,6% 13,2% 14,9%

N= 406 3195 414 3176 340 7531

Magyar Ifjusag Kutatas 2016, Adjusted reisiduals >2,00, p = 0,000

Szektorkozi Gsszehasonlitasok szerint a felekezeti iskolakban joval gazdagabb
az extrakurrikularis tevékenységek kinalata, mint mas szektorokban (Pusztai,
2009). Ezekben a spiritualis és kozosségépito tartalmak készségfejlesztéssel kom-
binalva jelennek meg (zene, sport). Az eredményesebb egyhazi iskolak az inter- és
intrageneracios kapcsolatteremtés és a bizalom kiépitésén keresztiil igyekeznek
megnyerni a tanuld egyiittmiikodését (Dronkers—Robert, 2005). Kutatasaink
soran ramutattunk, hogy a felekezeti iskolakhoz kot6dok kiemelkedd szerepet
tulajdonitanak a pedagogusoknak. Nagyobb aranyban vélekednek gy, hogy a
nevelés szakértelmet kivan, s a tanulmanyi kudarcokért nem csak a pedagdégusok
felelosek (Pusztai, 2014). Friss elemzések szerint az ujabb, hatranyos helyzetiick
altal dominalt egyhazi iskolak eredményessége a tanuloi dsszetétellel €s az iskola
telepiilési kornyezetével kontrollalva egyes teriileteken eléri a régebbi egyhazi
iskolak szintjét a tanulast tamogato 1égkor és az extrakurrikularis aktivitas terén,
s az 1j egyhazi iskolak egy része jobban teljesit, mint a hasonlo tarsadalmi kom-
pozicioju allami intézmények (Morvai, 2018).
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A vallasos nevelést nem azonositjuk a tervszer(, intézményesiilt vallaspedago-
giaval, hanem szélesebb értelemben, szocializacios folyamatként értelmezziik.
A vallasi szocializacio fogalmat vizsgalva is megkiilonboztetjiik annak rekonst-
rukcios értelmezését egy modernebb, konstruktivista interpretaciotol. A vallasi
nézetek sokszintiségével jellemezhetd tarsadalmi kdrnyezetben a vallasossag nem
mérhetd a régi, sztenderdizalt eszkozokkel, mert konstrukcioja individualis szin-
tl, szituacidhoz kotott, s jobbara reflexivitas jellemzi.

A vallasossagnak teljesitményre 6sztonzo és védodfaktor hatasa van. Ez legin-
kabb akkor hasznosul, amikor az egyént koriilvevd értelmezd kozosség megerd-
siti az egyén vallasi identitasat. A vallasossagra épiild csaladi és iskolai nevelés
koncepcidjaban ennek a kapcsolathalozatot erdsitd, bizalomra épité pedagogia-
nak az arculata tapinthato ki, s csak masodlagos cél a tanulmanyi eredményesség
novelése.

A cikk a Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési ¢s Innovacios Hivatal NKFI Alapjabol
tamogatott K 119679 nyilvantartasi szamu, ,,Vallasi valtozds Magyarorszagon”
cimii kutatasi projekt tamogatasaval valosult meg.
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