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0SSZEFOGLALAS

Tobben ugy vélik, hogy a tudasban és szocializaltsdgban megmutatkozé tanuléi sokszinlség
elényt jelent mind az Uj informacidok kdnnyebb befogadasaban, mind a szocidlis viselkedés po-
zitiv irdnyba torténé elmozditasaban. lrasunk célja annak feltarasa, hogy a hazai oktatas milyen
lehetéségeket nyujt, illetve nyuijt-e lehetéséget a hatranyos helyzet(, elsésorban roma tanuldk
szamara, iskolai sikerességiik ilyen segitséggel térténé megalapozasara. rasunk arra a kérdésre
is kitér, hogy a ma Magyarorszédgon kozel 150 iskola dltal ismert és alkalmazott Komplex Instruk-
ciés Program miért alkalmas a roma gyerekek teljesitményének a ndvelésére.

ABSTRACT

It is believed that knowledge and social diversity of students are advantages in facilitating the
absorption of new information, and moving their social behavior in a positive direction. The
aim of our paper is to explore whether the Hungarian education system offers opportunities for
the disadvantaged, mainly Roma students to establish their school success. A further point of
discussion in this paper is what options the Complex Instruction Program offers in teaching and
treating low-performance students.
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A HAZAI OKTATAS JELLEMZOI

Hazéankban a rendszervaltas 6ta végbement tarsadalmi, gazdasagi és politikai val-
tozasok kovetkeztében radikalisan atalakult a tarsadalom struktiraja, a megndtt
tarsadalmi egyenldtlenségek hatdsa pedig az oktatas minden teriiletén érezhetd.
A magyar iskolarendszer kiszolgalja az alapvetd tarsadalmi struktirat, teljes ap-
paratusaval, kiegészitd rendszerével, bels6 tartalmaval, pedagogiai kulturajaval,
finanszirozasaval pontosan leképezi azt. Mondhatnank, hogy ez természetes, de
hozza kell tenni, hogy a fejlett tirsadalmakban ez nem sziikségszerli. Ezen orsza-
gok iskolarendszerei nem képezik le a hazaihoz hasonlé mértékben a tdrsadalmi
egyenldtlenségeket. A fejlett orszagok felismerték, hogy alapvetd kiilonbséget
kell tenni a képességek felhasznalasara épiild tarsadalmi mozgasok (termelés,
egész miikodés) és a képességek termelésére vonatkozo tarsadalmi alaprendsze-
rek kozott, amely felismerés lehet6vé teszi, hogy olyan tarsadalompolitika mii-
kodjon, amely e tekintetben nem hajland6 ugyanazokat az esélyegyenldtlensége-
ket mechanikusan elfogadni az iskolazasban, tudastermelésben, mint amelyek a
tarsadalomban 1étrejottek.

Magyarorszagon nincs egységes iskolarendszer. A rendszervaltas utan 1j isko-
latipusok jelentek meg a hat és nyolc évfolyamos kozép-, illetve egyhazi iskolak
létrejottével, valamint a szakosodéssal és a szakképzes atalakulasaval. A kitlizott
oktatasi célokkal szemben ezeknek az iskolatipusoknak a megjelenése azonban
az egységesitéssel ellentétes hatast valtott ki, hiszen ,,az egyenldtlenségek csok-
kenéséhez nem a valaszték ndvelése, hanem a kapacitasok bévitése vezet” (Koz-
ma, 1998). Oktatasunk jellemzdje, hogy az iskolarendszer szelektiv és bizonyos
rétegek szamara diszkriminativ jellegli miikodése egyrészrdl lehet6vé teszi az
elithez tartoz6 gyerekek tovabbtanulasat, masrész viszont tudatlansagot, leszaka-
dast termel. Az elitképzés minden tényezdje a teljesitmények fokozasara iranyul,
mig az ellentéte a teljesitmények csdkkenéséhez, a teljesitmény visszatartasahoz,
¢és ennek kovetkeztében a lehetséges teljesitoképesség csokkenéséhez vezet. Emi-
att arra kell térekedni, hogy az iskoldba keriilés ne valjon egy olyan kontraszelek-
ci6 eredményévé, ahol egyes tarsadalmi rétegek, csoportok elkeriilhetetleniil hat-
ranyba szorulnak, tanuldsban lemaradnak. Az iskola egyik fontos feladata, hogy
felvértezze a tanulasban lemarado, alacsony teljesitményt felmutato, legtobbszor
hatranyos helyzetii, elsésorban roma tanulokat a tarsadalmi tajékozodasra és be-
illeszkedésre, sajat érdekeik védelmére.

A tarsadalom hierarchikus rétegzettsége miatt az iskolak azonban ma nem ké-
pesek felkinalni minden gyermeknek azokat a lehetdségeket, esélyeket, amelyek
optimalis kibontakozasukhoz sziikségesek. A tarsadalomban van legalsé tarsa-
dalmi csoport, és vannak olyan iskoldk, ahova ennek a csoportnak a gyerme-
kei jarnak (Kertesi—Kézdi, 2016). A tarsadalom nyitottsaganak a legérzékenyebb
méréeszkdze az, hogy milyen lehetéségeket képes biztositani az ilyen gyerekek
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szamara. Kertesi Gabor és Kézdi Gabor (2016) arra iranyitjak ra a figyelmet,
hogy ma a szegregaciobol eredd hatranyok 6sszhangban vannak az iskolavalasz-
tas egyszerti modelljével, amely modell az iskolak érzékelt mindségének kiilonb-
ségeire, valamint a képességek és a csaladi hattér szerinti szelekciora épiil.

A szakemberek egyetértenek abban, hogy Magyarorszagon a hatranyos hely-
zetll, a tanulasban leszakadt gyerekek iskolan beliili problémaja, lemaradasuk
kompenzalasa csak az oktatds gyokeres megvaltoztatasaval, reformjaval érhetd
el, ezért keresni kell azokat a tanitasi modszereket, amelyek minden tarsadal-
mi csoport gyermekei szamara megfelelnek (Ostorics et al., 2016). Magyarorsza-
gon tobb Wjszerd, alternativ pedagdgiai modszert ismeriink, de, mint Rado Péter
(1996) fogalmaz, ,,a magyar pedagogiai gyakorlatban megszokott, a tobbséghez
tartozo gyerekek oktatdsa soran sokszor sikerrel alkalmazott pedagogiai modsze-
rekkel a hatranyos helyzetii tanulokat nehéz iskolai sikerhez juttatni”. Még ma is
érvényes, miszerint a pedagogustarsadalom nem késziilt fel arra, hogy heterogén
tanuldi csoportok szamara megfeleld oktatast nyujtson, hogy képes legyen az is-
kolaban a kiilonb6z0 szocialis hatranyokkal érkez6 tanuloit olyan modon kezelni,
hogy megfelel6 ismeretekkel rendelkezzenek az iskolat koriilvevo tarsadalomrol
és gazdasagrol, és képes legyen az iskola és a munka vilaga kozott kozvetite-
ni. Halasz Gébor (2017) arra mutat rd, hogy a nevelés-oktatas folyamataban a
tudaskozvetités mellett fontos azoknak az értékeknek és viselkedési mintaknak
az atadasa, amelyek magukban foglaljadk a normak és szabalyok atadasat, illetve
alkalmazasuk megtanulasat, és amelyek az egyént hozzasegitik a tarsadalmi élet-
ben és a gazdasagi tevékenységben valo részvételhez. Ma nem azt varjuk el tobbé
az iskolatol, hogy stabil munkahelyekre képezzen munkaerdt, hanem azt, hogy
olyan egyéneket bocsasson ki, akik képesek fejlddni és alkalmazkodni a gyorsan
valtozo vilag igényeihez.

A HAZAI OKTATAS EREDMENYESSEGE

A McKinsey-jelentés (2007) szerint az oktatasi rendszer sikerét elsdsorban harom
tényez0 segiti. Az elsé €s legfontosabb a pedagdgusok tehetsége a nevelés €s az
oktatas egydittes feladatat tekintve. A masodik, hogy a pedagdégusok olyan tanita-
si modszereket alkalmazzanak, amelyek képesek a tanulok figyelmét lekdtni, az
érdeklddésiiket felkelteni. A harmadik, hogy az oktatasi rendszer képes legyen a
csaladi hattérbdl adodo egyenlétlenségeket mérsékelni, kozeliteni.

A Programme for International Student Assessment (PISA') nemzetkozi fel-
mérés szerint hazdnkban az oktatas teriiletén a fejlett orszagokhoz képest lema-

' Magyarorszagon 2000 6ta haromévente tartanak mérést matematika, szovegértés és termé-
szettudomanyos teriileten a tizendt évesek korében.
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radas tapasztalhato. A tanulok tudasat és teljesitményét meghatarozo vizsgalatok
azt jelzik, hogy nem a tanulék mennyiségi tudasaval van a probléma, hanem a
sokoldalu képességek fejlesztése és a tudas mindsége az, amelyben lemaradtunk.?
Az eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy iskolai oktatasunk tartalma,
modszerei €s eszkdzei nem felelnek meg annak az értékrendnek és tudaskon-
cepcionak, amelyre az ebben a tekintetben eredményes orszagok iskolai oktatasa
épiil (Ostorics et al., 2016). Fontosnak tartjuk megjegyezni, hogy a felmérés els6-
sorban nem a tanuldk szereplésére, hanem a teljesitményiikon keresztiil az orszag
oktatasi rendszerére fokuszal.

Probléma az egyenl6tlen mindségeloszlas. Az elitiskolak teljesitménye kima-
gaslo, mig a hatranyos helyzetii térségekben miikddo iskolak messze elmaradnak
az atlagtol. A mérések azt bizonyitjak, hogy a szocialis vagy csaladi hattér, vagyis
az, hogy a gyermek milyen kdrnyezetbdl indul (csalad, helyi k6zdsség, telepiilés,
jaras), Magyarorszagon 23,1 szazalékban magyardzza az iskolai teljesitményt,
mig az OECD- (Gazdasagi Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet) orszagok
atlagaban ez az érték csak 14,8 szazalék (OECD, PISA 2012). A PISA-felmérések
alapjan az egyes iskolak kozotti kiillonbségek is nagyok: mig az OECD atlagaban
36 szazalékot magyaraz az egyes diakok olvasasi teljesitménykiilonbségébol az
iskola kiilonbsége, addig nalunk ugyanez a magyarazoerd 71 szazalék.

Szintén magasabb a nemzetkozi atlagnal a telepiiléstipus szerinti teljesitmény-
kiilonbség az egyes képességteriileteken. A magyar tanulok eredményeiben
nagyjabol négyszer nagyobb kiilonbség mutatkozik a 3000 f6 alatti telepiilések
¢és a szazezer fo feletti varos(ok), illetve Budapest kdzott, mint az OECD atla-
gaban. A tanuldi eredmények tekintetében elmondhato, hogy a magyar tanulok
az OECD-atlag koriil, de fokozatosan enyhe teljesitményromlast mutatnak fel

2 A 2016. decemberi 6sszegzés szerint Magyarorszag eredménye matematika, természettudo-
many és szovegértés teriiletén 1ényegesen elmarad az OECD-orszagok atlagatol. Ez azt is jelenti,
hogy matematikabol és természettudomanybdl a tagorszagok leggyengébb negyedéhez, szoveg-
értésbol a leggyengébb 6tddéhez tartozunk. A vizsgalat soran azt mérték, hogy az adott orszag
tanuléi milyen mértékben képesek az elsajatitott tudast a hétkdznapi életben alkalmazni.

Egy masik oktatasi teljesitményt értékeld nemzetkozi szervezet, az International Association
for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) legtijabb felmérése szerint a magyar altala-
nos iskolasok mind a matematikaban, mind a természettudomanyokban jobb teljesitményt nyujta-
nak az atlagnal. A vizsgalat soran f6leg azt mérték, hogy az adott orszag tanuléi milyen mértékii
kognitiv ismeretekkel rendelkeznek, vagyis hogy mennyire sajatitottak el az adott évfolyam tan-
tervi kovetelményeit.

A TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study [ Nemzetkdzi matematika-
¢és természettudomanyi vizsgalat]) 2007-ben végzett nemzetkozi 6sszehasonlitd felmérése a mate-
matikai és természettudomanyos képességek felmérésére iranyult a 4. és 8. osztalyosok korében.
Az 6tvenkilenc orszagban zajlo vizsgalat soran a magyar tanulok jobban teljesitettek a résztvevok
atlaganal, és a kivaloan teljesitok aranya alapjan az élvonalban végeztek, habar az 1995-6s elso
méréshez képest tapasztalhatd némi visszaesés a teljesitményben.
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a matematikai és természettudomanyos feladatok megoldasaban (2000, 2003,
2009, 2012, 2015). A szdvegértési eredményekben 2009-ben enyhe javulas, majd
2015-ben gyengiilés kovetkezett be a tobbi teriilet megkdzelitd stagnalasa mellett
(Steklacs, 2018). Az OKEV-mérés (Orszagos Kozoktatasi és Ertékelési Vizsga-
kdzpont) szerint nagy az eltérés a hatranyos €s a nem hatranyos helyzetli tanulok
szovegértési és matematikai teljesitménye kozott. A tobbségben hatranyos és hal-
mozottan hatranyos helyzeti tanulokat nevel6-oktatoé iskolak eredményei jelent6s
elmaradast mutatnak az orszagos atlagtol.

A lemaradast tarsadalmi okok magyarazzak. Legnagyobb fogyatékossagaink az
iskolak kozotti kiilonbségek, illetve a gyerekek csaladi hattere, amely jelent6sen be-
folyasolja az iskolaban nyUjtott teljesitményt. Az erdsen differencialo és szelektald
magyar rendszer jellemzdje, hogy a mar meglévd tarsadalmi hatranyokat a gyer-
mekek kozott nem csokkenti, hanem atorokiti. Emiatt a nevelési-oktatasi folyamat-
ban az integracio, amely a kiilonb6z6 nevelést igényld gyerekek egyiittnevelését,
oktatasat takarja, egyre jelentdsebb szerepet jatszik. Fejes Jozsef Balazs (2018, 115.)
szerint a problémat sulyosbitja, hogy ,,a pedagégusokra alig szamithatunk abban,
hogy az integracios folyamatok fontossagat a kozvélemény felé kozvetitsék™.

A magyar oktatasrol altalanos vélekedés, hogy a szinvonala, eredményessége
nem kielégitd, idében hanyatld, gyengesége ¢s megalapozatlansaga pedig mar az
ezredfordulon megmutatkozott. A tarsadalom és az oktatas szerepldi folyamato-
san vészjeleket adnak le, amelyek arrol szélnak, hogy szétszakadoban van a rend-
szer, romlik a tanulok teljesitménye, és egyre szélesebb a gyenge eredményeket
felmutatok kore. Ez a tény ennek a csoportnak a nevelésére, oktatasara iranyitja
rd a figyelmet.

AZ OKTATASI RENDSZER ALULTELJESITESENEK ES EGYENLOTLENSEGEINEK OKAI

A hazai oktatasi rendszer gyenge eredménye és lemaradasa arra késztet minket,
hogy ramutassunk az el6idéz6 okokra (Gyorgy, 2012). Elséként emlitjiik a szabad
iskolavalasztast és az ennek eredményeként 1étrejott egyenlétlenséget. A szabad
iskolavalasztas, az egyenlétlenség és a gyenge eredmények kozott szoros dssze-
fliggés mutathato ki. Az egyik kivalto ok a 80-as évek kozepétdl érvényben 1évo
szabad iskolavalasztas lehet6sége, amelynek eredménye az lett, hogy a tehet6-
sebb sz{ilok jobb mindségii iskolakba jaratjak gyerekeiket, elsdsorban oda, ahol
a hatranyos helyzetiiek, kiilondsen a roma gyerekek ardnya alacsony, elenyészo.
Szakmai konszenzus mutatkozik abban a tekintetben, hogy ezt a szabadsagot fel-
szamolni visszalépés lenne. Megoldas mégis van, talalunk olyan telepiilést Ma-
gyarorszagon, ahol a természetesen végbemend gettosodas és szegregacio kovet-
kezményeit a hatranyos helyzetii, els6sorban roma tanulok aranyos elosztasaval
kivanjak orvosolni (példaul Hodmezo6vasarhely).
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A masik egyenldtlenséget erGsité ok fOképp anyagi és rendszerszervezési
(tanligyigazgatasi) természetli. A koznevelési rendszer 2013-as atalakitdsat meg-
el6z0 szabalyozas értelmében az iskolak finanszirozasat 80 szazalé¢kban az allam
véllalta magara, a fennmarado6 20 szazalékot a fenntartonak (t6bbségében 6nkor-
manyzatoknak) kellett eléteremtenie. A kdzponti forrasok a 2002-2010 kozotti
idoszakban 80 szazalékrol fokozatosan 50 szazalék koriili aranyra csokkentek.
Az intézmények fenntartdsahoz sziikséges fennmaradé 50 szézalékot a helyi 6n-
kormanyzatoknak, a fenntartoknak kellett elteremteniiik, mikdzben a kiegészitd
normativak erre nem teremtettek elegendd fedezetet a hatranyos helyzetben 1€v6
helyi dnkormanyzatok szdmara. A magyar kdzoktatasi rendszeren beliili egyen-
16tlen er6forras szétosztasa nem tette lehetévé az esélyegyenldség biztositasat,
¢és véleménylink szerint az esetben sem tenné lehetdvé, amennyiben sikeriilne
visszaallitani a 80 szazalékos kozponti finanszirozasi szintet, s visszaadnak az
iskolakat a finanszirozasukra képes onkormanyzatoknak. Az ok meglehetsen
egyértelmi: vannak olyan dnkormanyzatok, amelyeknek nincsenek sajat bevé-
teleik, mig a tehetds kornyékek iskolai a kielégitd onkormanyzati finanszirozas
mellett alapitvanyokba tudjak gy{ijteni a sziil6i hozzajarulasokat — igazsagtalan
¢és egyenlGtlen helyzetet teremtve.

A hatranyos, halmozottan hatranyos helyzetti, jelent6s mértékben roma tanu-
lokat neveld iskolak, tanul6i Osszetételiik miatt maguk allitjak el azt a helyze-
tet, amikor a pedagogusok megfelel eszkdz, modszer, 6sztonzderd hidnyaban
elhagyjak az iskolat. Emiatt egyrészt egyes térségekben pedagégushiany lép fel,
masrészt magas lesz az utazd tanarok aranya, mivel az iskola nem képes ,,ki-
termelni” a szakos (példaul informatika, fizika, bioldgia, kémia) pedagdgusait.
Ezért sziikség van egy olyan forraselosztasi rendszerre, amely a hatranyos hely-
zetll térségeknek tobbet juttat, és mérsékli az egyenlotlenségeket. A Klebelsberg
Kozpont torekvése ennek az egyenldtlenségnek a felszamolasa kell hogy legyen.

Harmadsorban, szoros 0sszefiiggés mutathato ki a pedagégusok munkaja és
teljesitménye kozott. Varga Julia mar 2008-as tanulmanyaban arra hivta fel a fi-
gyelmet, hogy a pedagogus palyara az alacsony presztizs €s bérezés miatt ha-
romszoros kontraszelekcid a jellemzd. Eldszor is, a tanarképzd intézményekben
az alacsony felvételi pontszam (volt) a jellemzo, amely azt feltételezi, hogy nem
csak a legtehetségesebb didkok keriilnek kivalasztasra. Voltak olyan évek, amikor
egyes realszakokra (példaul: kémia, biologia, fizika) rendkiviil gyenge érettségi
eredménnyel is be lehetett keriilni. Tovabbi 0sszefiiggés, hogy magas azoknak
a szama, akik a diploma megszerzése utan azért mennek el tanitani, mert nem
talalnak jovedelmezo6bb allast maguknak.

A koznevelés feladata, hogy a magyar oktatds 1990 6ta mélyiild problémait,
gyengeségeit, eredménytelenségét orvosolja. A tovabbiakban a szabad iskolava-
lasztashoz ¢és ennek eredményeként az egyenldtlenségek 1étrejottéhez is kapceso-
16d6 szegregacio kérdésével foglalkozunk.
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A HATRANYOS HELYZETU, ELSOSORBAN ROMA GYEREKEK
A HAZAI ISKOLAKBAN

Ma a magyar iskolakban a sziilok iskolai végzettségének szinte automatikus le-
képzddése jelenti az egyik f6 veszélyt (Kozma, 1998). A csaladi hattér mint egy
sokdimenzids egyenldtlenségi tér ragadhaté meg, amelyet befolyasol a sziilok
tarsadalmi poziciodja, a csalad kulturalis statusza, a kultira kozvetitéinek igény-
bevétele, a sziilék anyagi helyzete és a csalad lakohelye. A hatranyos helyze-
tl — legtobbszor a cigany etnikumhoz tartozo — gyerekek iskolai sikertelensége
gyakran a hatranyos szociokulturalis hattérrel — kulturalis kiilonbozdséggel, az
iskolaba 1épés el6tti lemaradassal, hatrannyal — és a nyelvi kifejez6készség hia-
nyaval magyarazhat6. Mig az értelmiségi kornyezetbdl indulé gyerekek észre-
vétleniil ,,feltdltddnek™ az iskolara, az iskola nyelvezete nekik szol, addig azok a
gyerekek, akik nem birtokoljak az iskola nyelvét és az iskolai kornyezet kodjait,
lemaradnak, és kicsi lesz annak a valoszintisége, hogy az iskola vildgaban ottho-
nosan mozogjanak. A {6 vesz€lyt az jelenti, hogy e rétegspecifikus hatranyok az
iskolaztatasi id6 alatt allandésulhatnak, rogziilhetnek, az iskolabdl leszakadok-
nak a mobilitasra esélyiik sincs, marpedig az egyének kozt kialakult hierarchia
hatarozza meg az életutat. A hierarchikus sorrend megvaltoztatasa, a pozicidk
kiharcolasa az egyén feladata, amely végso soron a felemelkedés, a mobilités
zaloga (K. Nagy, 2015).

Az iskolai élet, amely a tarsadalmi élet leegyszeriisitett valtozata, fokozatosan
a csaladi ¢€letbdl n6 ki, ezért az iskola feladata, hogy a csaladi hattérbdl ered6
hatranyokat kompenzalja, és olyan pedagogiai eszkdzoket alkalmazzon, amelyek
képesek arra, hogy az esélyek egyenlévé valjanak, a gyerekek kozotti kiilonb-
ségek csokkenjenek, és mindenkinek ugyanolyan lehetdsége legyen jovojének
felépitésére. A hatranyos helyzetli, els6sorban roma tanulokat gyakran a ,,prob-
lémas” jelzdvel illetik, legtobbszor nyelvi kifejezokészségiik szegénysége miatt.
A leggyakoribb ok, ami miatt a hatranyos helyzet(i és roma gyerekek sikertelenek
az iskolaban, a nyelvi lemaradas, a szegényes szokincs, ami miatt az iskoldban a
kozosség nem fogadja el Oket, kirekesztddnek, peremre szorulnak. Emiatt a hat-
ranyos helyzetli tanulok felzarkoztatasanak még ma is egyik legfontosabb célja,
hogy ,,oktathat6” allapotba hozza dket.

A szocialis kirekesztodés megakadalyozasa egy olyan atfogo nevelési, szoci-
alizacios programmal érhetd el, amely a tanulot és tevékenységrendszerének a
fejlesztését helyezi a kozéppontba. Ugy véli, hogy szocializaciojuk csak akkor
lehet sikeres, ha életkoriilményeik, személyiségiik, eddigi életutjuk ismeretében
személyre szabott oktatdsi és nevelési program késziil szamukra. A hatranyos
helyzetii tanulok folyamatosan emelked6 aranya iskolai nevelésiikre-oktatasukra
iranyitja a figyelmet. Eredmények felmutatasahoz azonban az oktatas reformjara
van sziikség (Rado, 2016). A pedagdgusoknak széles korli moédszertani repertoar-
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ral, a képességekre, kiilonbségekre figyeld, egyénre szabott pedagogiai eszkozok
¢és oktatasi mérérendszerek ismeretével kell rendelkezniiik. A felzarkoztatas fela-
data olyan oktatas szervezése, amelynek a tudas adtadasan kiviil célja a szociokul-
turalis lemaradas csokkentése.

INTEZMENY| SZEGREGACIO A HAZAI ISKOLAKBAN

Az intézményi szegregacio rendkiviil valtozatos formaban 6lt testet a mai magyar
oktatasi rendszerben. Elsoként emlitjiik, hogy a tobbiskolas telepiiléseken kiala-
kulhat az iskolak kozotti szegregacio, amikor is egy-egy intézmény, a nem roma
sziilok elvandorlasa miatt roma és hatranyos helyzetii gyermekek altal dominalt
intézménny¢ valik.

A Klebelsberg Iskolafenntartd Kézpont, majd a Klebelsberg Kozpont megala-
kulasa el6tt az iskolakon beliili szegregacio az oktatasban bevezetett, tanulonként
jardé normativ tdmogatas okan is kialakulhatott, amely allapot jelenleg is fennall.
Az iskolak abban voltak érdekeltek, hogy tanuloi létszamukat megtartsak, és sok
diakot vonzzanak az intézménybe. Igy a nem roma gyermekek ,,elvandorlasanak”
—ami altaladban a roma didkok egyre ndvekvé ardnya miatt kovetkezik be — meg-
akadalyozasa érdekében egyes iskolak szegregalt osztalyokat inditottak a roma
didkok szdmara. Jelenleg is szamos, sot jelentds szamu olyan iskola mikddik,
ahol a roma és nem roma gyerekeket elkiilonitve tanitjak. A roma gyerekeket be-
fogado szegregalt osztalyok az esetek legnagyobb részében kiilonallo €s rosszabb
mindségii épiiletekben, épiiletszarnyban talalhatoak.

A szegregécio egyik formdja a specialis iskoldk, illetve specialis osztalyok,
amelyek a gyakorlatban azt jelentik, hogy a didkok alacsonyabb szintli elvarasnak
kell, hogy megfeleljenek, alacsonyabb szinvonalu oktatasban részesiilnek, és szii-
kitett tananyagot tanulnak. A specialis iskolakban jellemzden rendkiviil magas a
roma diakok aranya.

Az iskolalatogatas aloli felmentéssel megvaldsitott szegregacid a roma gyer-
mekek elkiilonitésének viszonylag altalanos mddja. 2019-ig szamos, kiilondsen
az évfolyamahoz képest tulkoros roma gyermeket magantanulonak nyilvanithat-
tak, amelynek egyenes kovetkezménye, hogy az alapfokt oktatasbol kikeriilve,
szakképzés hianyaban, esélyt sem kapnak a munkaerépiacon vald megjelenésre.
Ez évtol, azaz 2019-t61 ebben a tekintetben jogszabalyi valtozas kdvetkezett be.
Iskolalatogatas aloli felmentés esetén egyéni tanuldéi munkarend akkor kérelmez-
hetd, ha azt a tanul6 egyéni adottsaga, sajatos helyzete indokolja, és a tanulo fej-
16dése, tanulmanyainak eredményes folytatasa és befejezése szempontjabol elo-
ny0s. Az engedélyt meghatarozott idére kapja a tanuld. Az egyéni munkarendben
tanulok felmentést kapnak a kotelez6 tandrai foglalkozasok alol, a tantargyakbol
azonban osztalyozé vizsgat kell tennilik. A magantanul6i statusz tekintetében
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mostantol az Oktatasi Hivatalnal (OH) kell kérvényezni az egyéni tanul6éi mun-
karendet, amely a korabbi magéantanul6i jogviszonynak felel meg (URL1).

Az Eotvos Jozsef Program keretében a Balogh Gyula vezette munkacsoport
(Balogh et al., 2015) megvizsgalta a hazai szegregalt helyzetli iskolak fejleszté-
sének lehetéségeit. Ok a szegregalodas iranyat a kovetkezSkben hatarozzak meg:
szétvalasi (a kdzéposztaly migracioja), tudatos elkiilonitési (allami, kormanyzati,
fenntartoi intézkedések) és spontan kialakult elkiiloniilési folyamat (zarvanyte-
lepiilések) eredménye, és ezek kombinacidja. Ugy vélik, hogy ,,a magyarorszagi
szegregacioval kapcsolatosan megallapithatd, hogy un. szegregacios kulcsintéz-
mények mindenkori, helyi aktualis allapota, sajatossagai befolyasoljak a folya-
matokat. Ezen kulcsszereplok kozott meghatarozhatunk elsédleges szereploket
(szegregacios konstruktum, elitkomplexum, elkiiloniild komplexum, zarvany),
masodlagos szereploket (kisebbségi oktatast megvalositd intézmények, sajatos
nevelési igényl [SNI] tanuldkat befogadd intézmények, tehetséggondozo intéz-
mények) és un. befolyasolo szereploket (értékek, felvetések, hiedelmek, attitiidok,
érzések).”

EGY JO PELDA A HATRANYOS HELYZETU, ELSOSORBAN ROMA TANULOK INTEGRACIOJANAK
A MEGVALOSITASARA

A hejokeresztari iskolaban hasznalt, a Stanford Egyetemrdl adaptalt, majd to-
vabbfejlesztett Komplex Instrukciés Program (KIP) a tudasban és szocializalt-
sagban heterogén tanulocsoportok nevelésére, oktatasara alkalmas metddus.
A KIP alkalmazésa egyrészt segiti a hatranyos helyzet(i, tanuldsban lemaradt ta-
nulok felzarkoztatasat, masrészt, a csoportfoglalkozasok sordn a heterogén 6ssze-
tételll osztalyokban a specialis (statuszkezeld) instrukcios eljards alkalmazasan
keresztiil lehetdség nyilik a tanuldknak az egyiittmiikodési szabalyokra torténd
felkészitésére, a rejtett tehetségek kibontakoztatasara a sokféle, eltéré képessé-
get megmozgatd tananyag alkalmazasan keresztiil. A feladatok Osszetettsége
minden tanuldonak felkinalja a feladatokhoz vald hozzaférést és intellektualis
kompetenciajanak a felvillantasat, amelyen keresztiil a kiilonb6z6 szocialis hat-
térrel, tudassal rendelkezd gyerekeknek is alkalmuk nyilik a feladatok sikeres
véghezvitelére, megoldasara. A KIP lehetdséget ad a pedagdgusnak arra, hogy
a feladatok megfeleld végrehajtasa érdekében megtanitsa a gyerekeket a csopor-
ton beliili egylittmiikodési szabalyokra, a meghatarozott szerepek elsajatitasara.
A pedagdgusnak az 6ra soran alkalma nyilik a csoport egésze és a csoporttagok
egyedi munkajanak a folyamatos kovetésére. A KIP-et megalapozd elméletek
koziil a tudashoz vald egyenlé hozzaférést, a tanulok kozott kialakult rangsort
meghatarozo tényezoket és a tanuldi heterogenitas kezelésérdl vallott nézeteket
tartjuk a program szempontjabdl legfontosabb ismérveknek.
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1. dbra. A Komplex Instrukcios Program (KIP) olyan specialis kooperativ tanitasi eljaras,
amely lehetOvé teszi a tandrok szdmara a magas szintli csoportmunka szervezését olyan
osztalyokban, ahol a tanulok kozotti tudasbeli kiilonbség és kifejezokészség tag hatarok kozott
mozog, €s az osztalyban végzett munka eredményeként a hatranyos helyzetii tanulok
leszakadasat lassitja vagy megakadalyozza

0SSZEGZO GONDOLATOK

[rasunk arra iranyitja ra a figyelmet, hogy a jelenlegi iskolarendszer erds szegre-
gacios folyamatokat general. A roma tanulok iskolai problémajanak megoldasaval
kapcsolatban egyre inkabb egyértelmiivé valik, hogy a szegregaciot csak jogsza-
balyi beavatkozassal lehet felszamolni, amelynek azonban nagyok a politikai koc-
kézatai és koltségei. Eppen ezért ennek lehet a kovetkezménye az, hogy a szabad
iskolavalasztas elvének a megsziintetése egyik kormanyzat esetében sem mertilt
fel addig komolyan. Ebben a pillanatban megoldast jelenthetne, kihasznalva a
centralizalt rendszert, egy deszegregacios stratégia kidolgozasa és monitorozasa.
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Ujra sziikséges atgondolni a hat- és nyolcosztalyos, valamint az egyhazi isko-
lak mint szegregald és a jo csaladi hattérbdl szarmazé gyerekek gytijtéhelyeként
aposztrofalhat6 intézmények szerepét és hatasat.
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