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0SSZEFOGLALAS

A fejlett orszdgokban az oktatas a tarsadalmi haladas és a gazdasagi névekedés legfébb motor-
java valt, az oktatas fejlesztésében pedig mind nagyobb szerepet jatszik a tudomanyos kutatas.
A neveléstudomdény az egyik leggyorsabban fejléd6é empirikus tdrsadalomtudoménnya valt, ki-
alakultak a sajatos kutatasi modszerei, l1étrejottek a nagy nemzetkozi szervezetei, konferenciai,
folyoiratai. A kutatas eredményeinek gyakorlati alkalmazasa komplex, eréforras-igényes folya-
mat, tovabba a kutatési eredmények létrehozasaban és alkalmazasaban a kiillonbozé régidk és
orszagok kozott jelentds kulonbségek vannak. A fejlédés nem mentes az ellentmondésoktol
sem, az Uj eredmények kdvetésére, elfogadtatdsara és a gyakorlati alkalmazas elésegitésére csak
a nemzetkdzi tudomdényos folyamatokba aktivan bekapcsolédé kutatdi kdzdsségek képesek.

ABSTRACT

In the developed countries education became the main engine of social progress and economic
growth, furthermore, scientific research plays an increasing role in the improvement of educa-
tion. Educational science has became one of the fastest developing empirical social sciences,
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with its specific research methods, large international conferences, scientific associations and
journals. The practical application of research results to improve educational systems is a com-
plex and resource-demanding process. Moreover, there are large regional and national differ-
ences in creating and applying scientific results. However, development is not without contro-
versies, as only research communities actively participating in international scientific processes
are able to follow, introduce and facilitate the practical application of scientific results.

Kulcsszavak: neveléstudomdényi kutatds, kutatasi eredmények alkalmazasa, bizonyitékokra ala-
pozott oktataspolitika, pedagdgiai értékelés

Keywords: educational research, the application of scientific results, evidence-based education
policy, educational assessment

A tanitas mibenlétérdl és modszereirdl vald gondolkodas egyidds a szervezett ok-
tatassal. Az els6, ma is hasznalatos és a modern tudomanyossag mércéjével mér-
ve is igazolhato didaktikai modszer, a kérdve kifejtd, kérdésekre alapozott tanités
Szokratész nevéhez kothets. Comeniusig kellett varni a tanitas alapelveinek olyan
rendszerezett, tankdnyvszerli formaban vald Osszefoglalasara, amely alapelvek
koziil néhany ma is hasznalhatd, példaul a szemléltetésre vonatkozo elgondolasai
akar a mai multimédias eszkozok fejlesztését megalapozd megfontolasok is le-
hetnének. A pedagogiai gondolkodok koziil talan még Johann Friedrich Herbart
néhany javaslatarél mondhatjuk, hogy kidllna a tudomanyossag probajat, a kele-
ti kultarakbol pedig érdemes felidézni Konfuciusnak a gondolkodas és tanulas
kapcsolatarol alkotott nézetét, amely az értelmi képességek tartalomba agyazott
fejlesztésének alapelve is lehet.

Az emlitett gondolkoddk nem voltak a sz6 mai értelmében kutatdk, de a hétkoz-
napi tapasztalatokra alapozott javaslataik egy részének hatékonysagat empirikus
eszkozokkel bizonyitani lehet. Mas elgondolasokrol azonban, amelyek jo dtletnek
tintek, mara kideriilt, hogy nem hatékonyak, vagy az elvarttal kifejezetten ellen-
tétes hatastiak. Ahogy a tudomanyos kutatas egyre tobb teriiletre kiterjed, mind
tobb ilyen ,,rossz gyakorlatot”, kartékony hatasu ,,reformot” ismeriink fel. Ma
mar egy konyvespolcot meg lehet tolteni azokkal a konyvekkel, amelyek olyan
széles korben elfogadott alapelvekkel, altalanosan alkalmazott oktatasi modsze-
rekkel vagy rendkiviil sok pénzt felemészté reformokkal foglalkoznak, amelyek
kifejezetten szembe mennek a tudomanyosan igazolt eredményekkel (példaul:
Whelan, 2009; Adey—Dillon, 2012; Koretz, 2017).

A tanitas és tanulas tudomanyos kutatasa, a neveléstudomany (education sci-
ence) modern (nagyrészt empirikus) tarsadalomtudomanyként valé muikodése,
betagozddasa a ,,nagy tudomany” szervezeti keretei kdz¢ (nemzetkdzi tudoma-
nyos szervezetekkel, folyoiratokkal, sajatos kutatasi modszerekkel, infrastruktu-
raval) viszonylag rovid multra tekinthet vissza. Az a gondolat, hogy a kozokta-
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tas fejlesztését tudomanyos vizsgalatokkal kell megalapozni, a 19. szazad végén
meriilt fel, a pedagogiai vonatkozast, pszichologiai jellegii mérések és kisérletek
a 20. szazad elején kezdddtek, a jelentdsebb kutatasi programok azonban csak a
mult szdzad kdzepén indultak el.

Ahogy az iskolarendszerek fejlodése és az oktatas expanzidja a vilag nagy gaz-
dasagi régidiban mas palyan ment végbe, ugy a neveléstudomanyi kutatas is mas-
ként fejlddott Europaban, Amerikaban és Azsidban, és még Gsszetettebb médon
alakult a kutatas és az iskolai gyakorlat kapcsolata. A legkorabban Europaban valt
ki a pedagogia a filozofiabol, 6nallé pedagdgiai tanszékek jottek létre a német
egyetemeken, €s ez az eredet, a filozofiai-torténeti meghatarozottsag az egész
német kulturalis befolyas alatt fejlodo régiora ranyomta a bélyegét. A patinas mult
¢és a koran kialakult szervezeti keretek a kezdeti elényok utan a 20. szazad ma-
sodik felében mar inkabb hatranyt jelentettek. A dinamikusabban fejl6d6 nagy
amerikai egyetemeken az empirikus tarsadalomtudoményok gyorsabban vették
at a természettudomanyok altal kialakitott alapvetd kutatdsi, modszertani és pub-
likacios normakat. Mindez az agyelszivas és a bovebben rendelkezésre 4ll6 anya-
gi er6forrasok hatasaival egyiitt, tovabba figyelembe véve, hogy a mult szdzad
torténelmi folyamatai Eurépaban nem igazan kedveztek az elmélyiilt empirikus
tarsadalomtudomanyi kutatasnak, oda vezetett, hogy mig az amerikai egyeteme-
ken kivaloé neveléstudomanyi kutatomiihelyek jottek 1étre, az oktatas fejlesztése
terén Europa nagyrészt csak a sajat hagyomanyaira és az amerikai tudomanyos
forrasokra tdmaszkodhatott.

Mindezek hatasara az 1980-as évekre eléallt az a paradox helyzet, hogy
Amerikaban a vilag legkivalobb egyetemein 1étrejottek a legjobb neveléstudo-
manyi kutatomithelyek, am nem 1évén semmiféle mechanizmus (kdzponti vagy
allami szintl oktatasiranyitas) arra, miképpen lehetne a kutatasi eredményeket
az oktatds gyakorlataba atiiltetni, az amerikai oktatasi rendszer a fejlett vilag
leggyengébbjei kozé tartozott. Az els6, 1970-es, 1980-as nemzetkdzi matema-
tikai és természettudomanyi tudasszintmérd felméréseken az USA az utolsok
kozott kullogott, ugyanakkor a magyar didkok még az élvonalban voltak. A ne-
veléstudomany szinvonalas miivelése azonban létrehozott Amerikaban egy erds
kutatéi kozosséget, amelyik képes volt arra, hogy fokozatosan meggy6zze a
tarsadalmat, benne a politikai dontéshozokat a valtoztatas, a beavatkozas sziik-
ségességérol. A folyamat egyik kiindulopontja egy 1983-as bizottsagi jelentés
volt, amely a dramai 4 Nation at Risk cimet kapta, és ahogy megfogalmazoi
munkajukat még nyomatékosabban nevezték: Nyilt levél az amerikai néphez
(NCEE, 1983). A kezdeményezés nagyjabol két évtizeddel késébb érett be, a fo-
lyamatot a bizonyitékokra alapozott oktataspolitika (evidence-based education
policy) alapelveinek elterjesztése, szovetségi és allami szintli oktatasi torve-
nyek sorozata, neveléstudomanyi kutatdintézetek alapitasa jellemezte. Minde-
zek eredményeként az amerikai diakok a PISA-felmérések szerint mar a nem-
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zetko6zi kozépmezOnyben vannak, problémamegoldasban pedig az OECD-atlag
felett teljesitenek (OECD, 2014).

Azsia fejlddése egy egészen mas torténet: a késén jovok eldnyeit élvezve és
Osszegyujtve mindazt a tudast, ami masutt rendelkezésre allt, kiemelt figyelmet
forditottak az oktatas fejlesztésére. Néhany orszag, példaul Japan, majd Gjabban
Korea, Tajvan és Szingapur egy-két évtized alatt felépitették a vilag leghatéko-
nyabb oktatasi rendszereit, és napjainkban elképesztd 1éptéki fejlesztés tanui
lehetiink Kindban. Egy tucatnyi, bizonyitottan hatékony, ,,importalt” oktatasi
innovaciot eredményesebben alkalmaztak, mint azok az orszagok, ahol azokat
kidolgoztak (példaul az emlitett okokbol az USA). A fejlesztéshez sziikséges tu-
dasakkumulacié nem lett volna lehetséges, ha nem allt volna rendelkezésre egy
felkésziilt (gyakran épp amerikai kutatoi 6sztondijak, vendégkutatoi munkak ke-
retében képzett), a tudomanyos eredmények gyakorlati alkalmazasara képes ku-
tatéi kozosség. Az oktatasi rendszerek tudasintenziv atalakitasa nem allt meg mas
orszagok eredményeinek atvételével, a technologiai szektor vezetd orszagai élen
jarnak a didkok problémamegoldd gondolkodéasanak fejlesztésében, ¢s Kinaban
olyan alapkutatasok folynak a szovegértést és idegen nyelvek tanulasat megala-
poz6 kognitiv idegtudomanyi teriileteken, amelyeknek eredményei, ha gyakorlati
hasznosithatosaguk megvalosulhat, tovabbi lendiiletet adhatnak az oktatas terén
elindult valtozasoknak.

Amint ez a rovid nemzetkozi attekintés is illusztralja, a tanitds és tanulas
kutatasanak eredményei nem mindig ott hasznosulnak legjobban, ahol azok Iét-
rejottek. Az eredmények létrehozasa és alkalmazasa kozott egyiranyu kapcsolat
van: a kivalo kutatas nem feltétleniil vezet (rovid tavon legalabbis) az oktatasi
rendszer javitasahoz, de ahhoz, hogy egy orszag be tudja fogadni a masutt elért
eredményeket, oktatdsi innovaciokat, sziikség van a nemzetkozi fejleményeket
kovetni, az eredményeket értelmezni tudo, a gyakorlatba transzformalni képes
kutatokra.

Emellett azonban azt is latnunk kell, hogy az emlitett specialis feltételeken tul
sok mas oka is van annak, hogy a kutatasi eredmények nem keriilnek at a gyakor-
latba. Vannak olyan tényezdk, amelyek mas tudomanyteriileteken is jelentkeznek.
Ilyen példaul a technologiabol jol ismert 1éptékhatés torvénye: a mennyiségi para-
méterek megndvelése egy bizonyos hataron tul a feltételek mindségi megvaltoz-
tatasaval jar, ha egy reakcio lejatszodik egy kémcesében, az még nem jelenti azt,
hogy a folyamatot ipari méretekben (tovabbi feltételek megteremtése nélkiil) is
meg lehet valdsitani. A pedagdgiai kisérletek jelentds részét kisebb mintakkal, ti-
pikusan néhany osztaly vagy iskola tanuldival végezték el, és a specialis kisérleti
feltételeket altalaban nem lehet barhol barmikor Iétrehozni, ezért a pozitiv ered-
ményeket is csak hosszas fejlesztd munkaval lehetne a gyakorlatba atiiltetni, mar
ha egyaltalan rendelkezésre allnak az ehhez sziikséges anyagi forrasok. A felska-
lazas (upscaling) és az implementacids szakadék (implementation gap) ismert
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probléma az oktatas fejlesztése terén is, aminek egyik fontos tanulsaga, hogy
az alapkutatas jellegli eredménytdl az iskolai gyakorlatig tarté folyamat hossz1,
er6forras-igényes folyamat. Egyszertibben fogalmazva: a kutatdsi eredményeket
nem lehet csak ugy ,.bevezetni”.

Van a tudomanyos eredmények alkalmazasanak egy ujabban reflektorfénybe
keriilt tovabbi akadalya is, a tudas elutasitasa vagy a tudomany kifejezett tagada-
sa (science denial). A hétkoznapi életbdl sem ismeretlen és a szocialpszichologia-
ban is gyakran vizsgalt jelenség az olyan informacidk elutasitasa, amelyek nem
esnek egybe az eldzetes véleménnyel, varakozassal, meggy6zodéssel. Hidba all
rendelkezésre a tudomanyos tudas, ha a kdzvélemény vagy a dontéshozok szem-
behelyezkednek azzal. Jo6 példa erre az oltasellenesség terjedése és a homeopatia
széles korii elfogadottsaga. Nem meglepd, hogy a sokkal kevésbé robusztus ne-
veléstudomanyi kutatasi eredmények nehezen keriilnek at az iskolai gyakorlatba,
¢és ritkan alapoznak meg oktataspolitikai dontéseket. A jelenség tehat ismert, a
probléma adott, és a kutatok nem tehetnek mast, mint megprobaljak a tudomany
eszkozeit felhasznalva megérteni és leirni a jelenséget. Az ilyen irdnyu kutatas
elkezdddott, ahogy azt az oktataspolitikaval kapcsolatos tévképzetek vizsgalata
is mutatja (Aguilar et al., 2019).

Az oktatasi rendszerek fejlesztésének e tagabb kontextusaban elhelyezve Eurd-
pat, azt latjuk, hogy az 6sszkép egyelére nem ad okot aggodalomra. A 2000-ben
elindult PISA-vizsgalatok tiikrot tartanak az egyes orszagok oktatasi rendszerei
elé, és Osszességeében Eurodpa jol kezelte a visszajelzéseket, emellett azonban az
egyes orszagok kozott jelentds kiilonbségek is vannak. Néhany orszag latvanyos
fejlesztésbe kezdett, példaul kifejezetten a neveléstudomanyi kutatasi kapacitas
bovitésére inditott programot Nagy-Britannia, Németorszag és Finnorszag. Tu-
datos fejlesztéssel latvanyosan javitott az iskolai teljesitményeken Lengyelorszag
és Esztorszag is.

Az Eurépai Unidban az oktatds a nemzeti szuverenitas korébe tartozik, igy
uniods szinten kevés lehetéség adodik a tudomanyosan megalapozott fejlesztésre.
A kiilonb6z6 nem kotelezd érvényli allasfoglalasok, kozos célok kitiizése, indi-
katorok célértékének meghatarozasa, 6sszehasonlito statisztikak készitése révén
azonban az EU inspiralja és tAmogatja a tagorszagok egyéni eréfeszitéseit. Ezeket
az eszkozoket a ,,nyitott koordindciés modszer” néven ismert eljaras foglalja ke-
retbe. Ennek szellemében az EU tizéves periddusokra tiiz ki célokat. A 2010-es
célok kozott szerepelt a természettudomanyi és miiszaki teriileten képzettséget
szerzOk aranyanak novelése és a gyenge iskolai eredményeket (a PISA-mérések-
ben a kettes szint alatt teljesitok) eléré tanulok aranyanak csékkentése. Unids
szinten mindkét teriileten jelentds eldrelépést lattunk, Magyarorszagon viszont
egyiken sem. Bér a gyengén teljesitok aranyat unios atlagban sem sikeriil 10% ala
csokkenteni, Magyarorszagon ez az arany novekszik, és mar mindharom mérési
teriileten (olvasas, matematika, természettudomany) 25% felett van. A jelenlegi,
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2020-ig tartd periodusra az EU két oktatasi célt tiizott ki, a felsdoktatasban vég-
zettek aranyanak novelése (az EU-atlag célértéke 40%, amit mar 2018-ban meg-
haladott) és az iskolat koran, végzettség nélkiil elhagyok aranyanak csokkentése
(EU-4tlagban 10% ald). Az uni6 atlagat tekintve mindegyik teriileten latvanyos
volt a fejlodés, bar az utobbi célértéket valdszinlileg inkabb csak megkozelite-
ni, mint elérni fogja 2020-ra. Magyarorszag a felsdoktatasban diplomat szerzék
aranyat tekintve mélyen az EU-atlag alatti célt (34%) tlizott ki, amit valosziniileg
el fog érni, azonban a felsGoktatds korabbi fejlodési lendiiletében benne volt az
EU-4tlag meghaladasanak lehetdsége is. A korai iskolaelhagyas tekintetében Ma-
gyarorszagon nem sikeriilt érdemi eredményeket elérni, az utobbi években 12%
feletti értéken stagnal ez az arany.

Bar europai szinten kedvezO az oktatasi rendszerek fejlodésének Osszképe,
vannak azért aggaszto jelek is. Erdemes megemliteni az egyes orszagok kozot-
ti novekvo kiilonbségeket, és sajnos Magyarorszag is a leszakadok csoportjaba
tartozik. Lemaradasunk okai tijabb kelettiek, és nem lehet torténeti vagy regio-
nalis okokkal magyarazni: ellenpéldaként Lengyelorszagot emlithetjiik, ahol a
PISA-eredmények latvanyos javulasa mellett 45% felett van a felséfoku végzett-
séget szerzOk aranya, és 6% alatt a korai lemorzsolodas. Van egy masik jelenség
is, ami aggaszto tendenciak jele lehet. A 2012-es PISA-problémamegoldas-felmé-
résben Finnorszag volt a legjobban teljesitd europai orszag, de a mérésben részt
vevo orszagok kozott ez is csak a tizedik helyre volt elegendd. Az elsd hét helyen
csak tavol-keleti orszag volt, a nyolcadik ¢s kilencedik helyet Kanada és Ausztra-
lia foglalta el. Ha erre a figyelmeztetd jelre az EU nem reagal, a népesség gyenge
problémamegoldo képessége hosszabb tavon a tudasgazdasagok versenyében ko-
moly hatranyhoz fog vezetni.

A magyar oktatasi rendszer helyzetével kapcsolatban az emlitetteken tul sza-
mos mas probléma is régota ismert. Ezek kozé tartozik az erds szelekcio, az is-
kolak kozotti ndvekvo és vilagviszonylatban is kiemelkedd kiilonbségek, tovabba
a tanulmanyi teljesitmények erds tarsadalmi meghatarozottsaga; ezek egyiittes
hatasara a magyar tarsadalom nagyon sok tehetséget koran elveszit. Tudjuk to-
vabba, hogy a neveléstudomanyi kutatasokra a diszciplina jelentéségéhez mérten
nagyon szlikos forrasok allnak rendelkezésre, az e tertiletrdl a vezeté nemzetko-
zi folyodiratokban megjelend publikaciok szama is alacsony, Finnorszaggal vagy
Esztorszaggal 6sszevetve itt nagysagrendnyi kiilsnbségek vannak. Sokat javitott
a helyzeten az MTA altal elinditott Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Program, ami
tizenkilenc 6nallé kutatécsoport tamogatasat és tobb szaz pedagdogusnak a kuta-
tomunkaba valo bekapcsolodasat teszi lehetové. Az igy rendelkezésre allo keretek
azonban még nem elegenddek sem ahhoz, hogy a kdzoktatas sokféle probléma-
janak megoldasdhoz megteremtsék a sziikséges tudomanyos alapokat, sem pedig
egy erds kutatod kozosség kialakulasahoz, amely az oktatasi rendszer atalakitasa
soran a tudomanyos allaspontot hatékonyan képviselni tudna.
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Mindezek tiikrében 6sszeallitasunkban a neveléstudomanyi kutatas relevans
témakoreinek végtelen sokasagabol néhany kdzponti teriiletet emeltiink ki. Az
elsé harom tanulmény azt a hdrom f6 tanulési teriiletet tekinti at, amelyre a
nemzetkozi felméréseknek kiemelt figyelmet forditanak. Az olvasés ¢és a sza-
molas (a literacy és a numeracy) az iskolazas kezdeteitdl az oktatas kdzéppont-
jaban all, és a 20. szazadban hasonlé sullyal felzarkozott melléjiik a termé-
szettudomany. Konnyen belathato, hogy az e teriileteken megszerzett alapvetd
kompetenciak nélkiil nem lehet beilleszkedni a modern tarsadalomba, meg-
feleld szintli birtoklasuk nélkiil sehol nem lehet eredményesen tovabbtanulni,
munkat vallalni.

Mar az okori gondolkodok is felhivtak a figyelmet a moralis gondolkodas és a
jellem fejlesztése fontossagara, majd késébb, a rendszeres tantervfejlesztés kez-
detén az iskolazas céljainak korai felsorolasa is szamolt az értelmi, érzelmi ¢és
testi neveléssel (modern taxondmiai rendszerbe foglalva: kognitiv, affektiv és
pszichomotoros célokkal). Az affektiv teriilet azonban a tudomanyos kutatasban
egészen a legutobbi idokig joval kisebb figyelmet kapott, mint a kognitiv. Mara
mar sokféle vizsgalat bizonyitja a nemkognitiv tulajdonsagok meghataroz6 szere-
pét az iskolai tanulasban és a hétkdznapi életben egyarant, ennek is tulajdonithato
az a gyorsul6 tlitemi fejlédés, amely a neveléstudomany e teriiletén végbemegy.
A negyedik tanulmany az e korbe sorolhaté fontosabb kutatédsi tendenciakat és
eredményeket ismerteti.

Az 6todik tanulmény az 0j informacios-kommunikacios technologiak leheto-
ségeit, oktatasra gyakorolt hatasat tekinti at. Amint e tanulmany megmutatja, az
uj technologiak nemcsak azt teszik lehetové, hogy az oktatas f6 folyamatait 1)
platformokra, a tudast 4j hordozokra, médiumokra tiltessiik at, hanem felkinaljak
az eldzéekben felvazolt problémak ujszerii megoldasanak lehetdségét is. Azon tul,
hogy a digitalis technologiak alkalmazasanak szamos konnyen belathato elonye
van, az infokommunikacios eszkdzok gyors terjedése szamos olyan kérdést is
felvet, amelyre csak az elmélyiilt kutatas adhat valaszt.

A hatodik tanulmany a magyarorszagi iskolai oktatas egyik legfontosabb ¢és
legaktualisabb kérdésével, a méltanyossaggal kapcsolatos problémakat, kutatasi
¢és fejlesztési feladatokat tekinti at. Az esélyek egyenléségének biztositasa nem-
csak az érintett egyének érdeke, hanem az egész tagabb kdzosség szamara is fon-
tos, hogy minden tagja eljuthasson a legmagasabb képzettségi szintre, barmilye-
nek is a tarsadalmi kornyezeti feltételei.

Végiil a hetedik tanulmany egy, az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Prog-
ramja keretében Iétrejott kutatocsoport munkajan keresztiil egy kiemelt jelento-
ségli fejlesztési teriileten (egészségtudatos magatartas kialakitasa) mutatja be egy
progressziv, de a benne rejld lehetdségekhez képest ritkan alkalmazott pedagogiai
modszer (tarsak tanitasa) alkalmazasat.
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