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0SSZEFOGLALAS

Az olvasas-szovegértés képességét tekinthetjiik az iskolai sikeresség, az 6nallé tanulas egyik leg-
fontosabb meghatérozdjanak, a mindennapi életben pedig egyre fontosabba és 6sszetettebbé
valo folyamatnak, amely az egyén érvényesiilését, boldogulasat nagymértékben segiti vagy ga-
tolja. Az oktatasi rendszerben az olvasastanitds kiilénb6z6 szakaszainak a jelentésége, arculata
sokat valtozott az elmult évtizedekben. A gyermekek tapasztalatai, motivaltsaga, taldlkozasai
az irdsbeliséggel, ezzel egytt a tarsadalom elvardsai ezen a teriileten egészen mas strukturat,
Osszefliggésrendszert alkotnak, mint akar két évtizeddel ezel6tt. Ezeknek a tendencidknak meg-
felel6en nemzetkozi viszonylatban sokféle ujitast, valtozast tapasztalhattunk, amelyek a nyelvi,
tarsadalmi, kulturalis hagyomanyoknak és sajatossagoknak megfelel6en alakitottak az olvasas-
szOvegértés tanitasanak, a képesség fejlesztésének moddszereit, arculatat. Tanulmanyunkban
terminoldgiai kérdések, a nemzetkdzi rendszerszint(i felmérések tartalmi keretei néhany jellem-
z6jének elemzésével mutatjuk be az elmult évek szemléleti valtozdsanak irdnyat, illetve kitértink
az olvasasi képesség értékelésének sajatossagaira, valamint a fejlesztéprogramok jellemzéire is.

ABSTRACT

Reading comprehension skills can be regarded as some of the most important determinants
of school success and independent learning; reading is an increasingly important and complex
process, which could largely support or hamper making progress, succeeding in life. In educa-
tion systems the role of the different phases of reading instruction has largely changed in the
last few decades. The experiences of children, their motivation, encounters with literacy along
with the expectations of the society in this field show completely different patterns and struc-
ture from the ones we had, for instance, two decades ago. According to these tendencies we
can see a lot of innovations, changes in the international context, which shaped the practice of
reading instruction, the methods and profile of developing reading skills according to linguistic,
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social, cultural traditions and specificities. In our study we attempt to show changes in the di-
rections of the approach by discussing questions of terminology, analyzing some features of the
theoretical framework of the system-level surveys as well as we address the specificities of the
assessment of reading skills and some features of intervention programmes.

Kulcsszavak: olvasas, szovegértés, nemzetkozi felmérések, tartalmi keretek, értékelés, fejlesztd
program

Keywords: reading, reading comprehension, reading literacy, international surveys, theoretical
framework, assessment, intervention programmes

BEVEZETES

Az olvasas jelensége, fogalma, ezzel egyiitt a tarsadalmi életben betoltott funkcio-
ja az irasbeliség kezdete ota allandoan valtozik, és az elmult harom évtizedben,
nem kis mértékben a szamitogépes technologianak, a digitalis irasbeliség elterje-
désének koszonhetden ez a folyamat felgyorsult. Ma magasabb szint{i, struktural-
tabb, sokrétii irasbeliségre van sziikség, és e képesség kialakitasahoz az oktatasi
rendszernek is gyorsabban kell igazodnia. A biztos szovegértés alapveto feltétele
a tanulas sikerességének minden teriileten, ezért elsajatitdsa mar az iskolaba 1é-
péstdl kiemelt figyelmet igényel.

Tanulmanyunkban attekintiink néhany olyan tényezot, amely a szovegértés ta-
nitasanak mindsége, hatékonysaganak fokozasa tekintetében kiilondsen fontos.
Harom kiemelt teriilet néhany jellemz6 valtozasat mutatjuk be. El6szor a termi-
noldgiai sajatossagok, a definiciok, a legjelentésebb rendszerszintii felmérések
tartalmi kereteinek elemzésével mutatunk ra a valtozdsok néhany kulcsfontos-
sagu elemére, majd az olvasas-szovegértés tanitdsa szempontjabol mutatunk be
olyan nemzetk6zi és hazai kezdeményezéseket az értékelés, végiil a fejleszto-
programok teriiletérdl, amelyek jelentésen fokozhatjak a jovoben nemesak ennek
a teriletnek, de az egész oktatasi rendszernek a fejlettségét is.

TERMINOLOGIAI KERDESEK, DEFINICIOK, SZEMLELETVALTOZAS

Az olvasas-szovegértés értelmezését, felfogasanak valtozasat elsésorban a kiszéle-
sedés jellemzi. A tarsadalom és az egyén életében egyarant magvalosulo expanzid
megvaltoztatja a jelenség értelmezését. A néhany évtizede tartd, egyre gyorsuld
folyamat kdvetkezményeképpen az olvasas (reading), iras (writing) helyett a ma-
gyarra nehezen fordithato, angolul sem egységes értelmezést literacy (irasbeli-
ség, miveltség) kifejezés terjedt el, az understanding (megértés) helyett az angol
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nyelvteriileten a magyarra ugyanazzal a szoval fordithatd, am sokkal komplexebb,
atfogdbb, mélyebb értelmii comprehension kifejezés lett hasznalatos.

A literacy kifejezés a latin littera, betli szobol szarmazik, nyelviinkben a lite-
ratus jelzo terjedt el, amely irdstudo, mivelt ember jelentésben volt hasznalatos.
A literacy sz6 tobb magyar forditasaval is talalkozhattunk az elmult évtizedek-
ben: miiveltségnek (igy lett példaul a mathematical literacy magyarul matemati-
kai miiveltség), irasbeliségnek forditottak, mi az olvasassal kapcsolatban az utob-
bit hasznaltuk, hasznaljuk, ahol lehet, de nem minden kontextusban nyer pontos
értelmet ez sem. Kiilondsen problémas a tudomanyos angolban egyre gyakrabban
hasznalt, altaldnosan elterjedt reading literacy kifejezés. Ez sz6 szerinti forditas-
ban az olvasashoz kapcsolodd miiveltséget jelentené, am ez a magyarazat még
egyaltalan nem adja vissza az angol jelentést. Nehéz egy szokapcsolattal, kifeje-
zéssel meghatarozni a reading literacy magyar megfelel6jét, az olvasas-szovegér-
tés, vagy egyszeriien a szovegertés hasznalatos altalaban a nyelviinkben, viszont
ennél joval arnyaltabb, Osszetettebb jelentésrdl van sz6. Koriilirva azt mondhat-
juk, hogy a ,;reading literacy olvasasi képességi szintre, egyéni jellemzdkre utal,
amelynek eleme nemcsak az adott szoveg megértése, hanem az olvasasra vonat-
koz6 tudas, miveltség, az alkalmazas sokszinlisége, a kiilonb6z6 feladatokhoz
igazitott olvasasi folyamat birtoklasa, tobb cél elérésének érdekében is.” (Stek-
lacs, 2018a, 32.)

Az olvasas, szovegértés tartalmanak meghatarozasa a mult szazad masodik
felében, az ipari, technologiai fejlédéssel parhuzamosan jelentds atalakult. Ez a
valtozas két iranybol tortént. Az egyik az elméleti irany, a tudomanyok, kiilono-
sen a nyelvészet érdeklédésének kdszonhetden. A nyelvtudomany teriiletén egyre
népszeriibb pszichologia és szocioldgia, illetve a szovegtan, pragmatika, kom-
munikacidéelmélet tudomanyteriiletek az irott nyelvi kommunikéciot, annak ké-
pességét, valamint a szoveget mint a legmagasabb szintli nyelvi egységet sokkal
nagyobb jelentdséggel ruhazzak fel a tudomanytorténeti elézményekhez képest.

Az elmélet mellett az olvasas-szovegértés, irasbeliség értelmezésének valto-
zasat indukalo masik tényez6 volt a szembesiilés olyan gyakorlati problémakkal,
amelyeknek megoldasa csak globalisan volt elképzelhetd. Az UNESCO példaul
1956-ban, az irasbeliség, olvasasi képesség tarsadalmi miikdodési problémait fel-
ismerve eldszor irta le a funkcionalis olvasas- és irastudas, és ezen keresztiil a
funkcionalis analfabetizmus definiciojat: ,,Funkcionalisan irastudo az a személy,
aki az olvasas, iras azon képességének ¢és ismereteinek a birtokaban van, amelyek
alkalmassa teszik arra, hogy részt vegyen minden olyan cselekvésben, amelyhez
az irasbeliség az 6 kultarajaban és kis k6zosségében alapvetden sziikséges.” (Wil-
liam Scott Grayt idézi Wagner, 1990, 6.)

A mult szdzad végére az eurdpai €s észak-amerikai régioban, hazdnkban is
lathaté a tendencia, amely szerint az olvasas tanitasanak kezdd szakaszara vo-
natkoz6 vitak eltiinnek, de legalabbis csillapodnak. Az analitikus-szintetikus és
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globalis tanitasi modszer kivalasztasa esetében a vitat elsdsorban az adott nyelvek
fonéma-graféma megfeleltetési szabalyok viszonylag egyszertiek, ez a legfébb
oka, hogy a hangoztat6-elemz6-6sszetevd modszer bizonyul hatékonyabbnak
(Adamikné, 2006; Csépe, 2006). Az 0j kihivasokat vilagszerte sokkal inkabb az
olvasastanitas magasabb szintjei, a szovegértés problémai jelentik korunkban.

Az ezredforduléra nyilvanvalova valt, hogy sohasem volt még ilyen magas a
kovetelmény a kiilonbozo szovegtipusok megértése feldl, ezzel egyiitt sosem volt
még ilyen magas az irasbeli képességek problémaival, diszfunkcioival rendelke-
z06k aranya. Ez a jelenség természetesen szorosan Osszefiigg a digitalis irasbeliség
térhoditasaval (Forzani—Leu, 2012). Mindezeknek megfeleléen mar olyan olvasas
definiciok sziiletnek, amelyek messze meghaladjak a grafikus jelek dekodolasat.
A mult szazad masodik feléig ugyanis az olvasast sokkal inkabb a beszélt nyelv
dekodolasaként, egyfajta lekottazott beszédként tekintették, fokozatosan jelent
meg az 6nallo nyelvi kommunikacids jelleg hangsulyozasa. Mindemellett a defi-
niciok komplexebbek lettek, tobb szempontot is figyelembe vesznek. J6 példa
erre az amerikai RAND Reading Study Group (RRSG) szovegértd olvasas defi-
nicidja, amely szintetizalja a tranzakcios, szocidlis és funkcionalis szemléletet:
A szovegértés a jelentés szimultan kivonatolasa és konstrualasa az irott nyelvbol
interakcidn és egyiittmiikodésen keresztiil” (Snow, 2002, 33.). Jol mutatja az ez-
redfordulora kialakult, jelentdsen korszertisodott 1atasmodot az Improving Comp-
rehension Instruction cimt kotet, amelyben a szerzok az olvasas-szovegértés tobb
komponensére is hangstlyt helyeznek (Block et al., 2002). Az ebben a munkaban
bemutatott elméleti koncepcio szerint még fontos, hogy az olvasas a ,,jelentés
megszerzése az irott szovegbol” (Block et al., 2002, 4.). A szerzék viszont mar
arra helyezik a hangsulyt, hogy ,,az olvasas egy allando valtozasban 1évo inter-
aktiv folyamat, amely magaba foglalja az olvasét, a szdveget és a kontextust”
(Block et al., 2002, 5.). A fentieken kiviil hangsulyos szerep jut még az olvasas
értelmezésében a kompenzaciosfolyamat-jellegnek, a sajat tapasztalatoknak és az
elézetes tudasnak is (Steklacs, 2018b).

ANEMZETKOZI FELMERESEK HATASA

Ha az olvasas-szovegértés definicidinak valtozasat kovetjiik, fontos forrasként
allnak rendelkezésre a nemzetkozi felmérések tartalmi keretei, azok valtozasai.
Ennek oka, hogy ezek egyrészt nagyon komoly elméleti bazisra, széles korii nem-
zetkozi szakmai konszenzusra épiilnek, masrészt gyakorlat- és problémacentri-
kusak is a sziikséges mértékben. A kovetkezokben a két legjelentésebb olvasasi,
szovegértési képességet vizsgaldo nemzetkdzi felmérés, a PIRLS és a PISA tartal-
mi kereteiben, definicidiban tortént valtozasokat kisérjiik figyelemmel.
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A PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) a 4. osztalyos
tanulok szdvegértési teljesitményét vizsgalja, otéves periddusokban keriil sor a
felmérésre. A mérések 2001-tdl folynak. Ennek a felmérésnek a tartalmi keretei-
b6l pontosan megismerhetd, hogy az olvasasi, szovegértési képesség mely kom-
ponensei a legszélesebb korben kiemeltek az ezzel a teriilettel foglalkozo6 kutatok
szerint az also tagozat végére, tehat az olvasastanulasnak abban a fazisaban, ahol
optimalis esetben az alapszintii folyamatok lezarulnak, a fonéma-graféma megfe-
leltetési szabalyok automatizalédnak, az olvasas eléri, illetve megkdzeliti a fluens
szintet.

A PIRLS-felmérés egyik jellegzetessége, hogy a tanulok olvasasi képességé-
nek fejlodését az iskolai és az otthoni célu olvasas szempontjabdl vizsgalja. Meg-
kiilonbozteti a tanulok irodalmi miivek olvasasa, illetve informaciok szerzése és
felhasznalasa terén szerzett tapasztalatait. A vizsgalat a szovegértés eredményes-
ségét négy teriileten méri fel, ezek a kovetkezok: az explicit informacidk visz-
szakeresése, a kovetkeztetés, az informaciok értelmezése €s integralasa, illetve a
szoveg kiilonbozd elemeinek biralata, értékelése.

A PIRLS elso6, a 2001-es tartalmi keretekben rogzitett definicioja az otvenes
évekbe visszanyld torténetii IEA (International Association for the Evaluation
of Educational Achievement) 1991-es meghatarozasara épiil: ,,A szovegérto olva-
sas képessége a megértés képessége, €s olyan irott nyelvi formak alkalmazasa,
amelyek sziikségesek a tarsadalom és/vagy egyéni értékek megdrzése, fejlodése
szempontjabol.” (Mullis—Martin, 2015. 11.)

A legutobbi, 2016-o0s felmérés mar a kovetkezo definiciot alkalmazza: ,,A sz6-
vegértd olvasas képessége a megértés képessége, €s olyan irott nyelvi formak al-
kalmazasa, amelyek sziikségesek a tarsadalom és/vagy egyéni értékek megorzése,
fejlodése szempontjabol. Az olvasé kiilonféle moédon képes jelentést konstrualni
a szovegbdl. Olvas, hogy tanuljon, részese legyen az olvasok kozosségeinek az
iskolai és a mindennapi életben, és olvas élményszerzés céljabol.” (Mullis—Mar-
tin, 2015, 12.) A két meghatarozast dsszevetve jol lathato a valtozas, a fogalom
kiterjesztése, kiszélesedése mar az als6 tagozatos tanulok esetében is.

A PISA (Program for International Student Assessment) iddsebb korosztaly, a
tizendt éves tanulok teljesitményét méri fel a természettudomany, a matematika,
az olvasas-szovegértés teriiletén. 2003-tdl az el6zdeken kiviil a gondolkodasi ké-
pességek vizsgalata is helyet kapott a felmérésben. Az elsd felmérésre 2000-ben
keriilt sor, de az elokészitések mar 1997-t6l folytak, igy az alkalmazott megha-
tarozasok, valamint a tartalmi keretek szemlélete jol reprezentalja a mult szazad
legvégének szemléletét. A haromévenként sorra keriild felmérésekben azonban
minden alkalommal megtorténik a vizsgalat elméleti hatterének ujragondolésa.
A 2015-0s felmérés sordn még probaképpen volt lehetdség szamitogépes alapon
végezni a felmérést, 2018-tol azonban mar mindeniitt szamitogépen, monitor elott
tilve oldjak meg a tanulok a teszteket.
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A PISA-felmérés nem tantargyi tudast mér, hanem azokat a képességeket, ame-
lyek meghatarozzak az olvasas-szovegértés terén az egyén sikerességét. A ma-
gyar nyelvli 2018-as kutatasi Osszefoglald szerzdi igy fogalmaznak: ,,A PISA
szovegértés-definicioja arra dsszpontosit, hogy a 15 éves tanulok hogyan tudnak
informacidhoz hozzaférni, informaciot visszakeresni, 6sszefiiggéseket felfedezni,
ezek segitségével egy adott szovegnek jelentést adni, majd a megismert szoveg
tartalmi vagy formai elemeire reflektalni, azokkal kapcsolatban allast foglalni,
fliggetleniil attdl, hogy online vagy nyomtatott kdrnyezetben olvasnak.” (Ostorics
et al., 2016)

A PISA tartalmi keretei folyamatos, nem folyamatos és kevert tipusu szdvege-
ket kiilonboztetnek meg. A felmérés a feladatokat az elvégzendd gondolkodasi
miivelet szerint kategorizalja a kovetkezOképpen: hozzaférés és visszakeresés, in-
tegracio és ertelmezés, reflexio és értékelés. Megkiilonboztet tovabba tgyneve-
zett olvasasi szitudciokat, ilyenek a személyes, kézossegi és a munka, tanulas cél
olvasasi szituaciok (OECD, 2015, 2016a, 2016Db).

Erdemes a PIRLS esetében alkalmazott modszeriink szerint az elsé PISA-fel-
mérés szovegértés (reading literacy) definiciojabol kiindulnunk, ez tehat az elso,
2000-es felmérés tartalmi kereteiben a kovetkezOképpen keriilt meghatarozasra:
»A szovegértés megértést és reflektalast jelent az irott szovegre, annak érdeké-
ben, hogy az olvasé elérje a céljat, fejlessze a tudasat, ndvelje lehetdségeit, és
aktivan vegyen részt a tarsadalom életében.” Ez a definicio 2009-t6l az ’engag-
ing’ fogalmaval bdviil, ami a megfogalmazds szerint a ,,motivacio, érzelmi és
viselkedéshez kotddo elemek csoportja, magaban foglalja az olvasas 6romét, az
érdeklédést” (OECD, 2018, 8.).

A 2015-6s tartalmi keretek 11j, fontos elemekkel egésziiltek ki, ezek az elektroni-
kus, digitalis olvasas. Az elméleti hattér tovabbi fontos valtozasa, hogy megjelent
az ugynevezett statikus és dinamikus szovegek megkiilonboztetése. A 2018-as
definiciobol a 2015-6shoz képest az irott kifejezés maradt ki a széveg sz6 eldl, a
legutobbi meghatarozas tehat a kovetkezo volt: ,,A szovegértés megértés, alkalma-
zas, értékelés, reflektalas, elkotelezettség (motivacio) a szoveggel annak érdeké-
ben, hogy az olvasé elérje céljat, gyarapitsa tudasat, lehetdségeit és részvételét a
tarsadalom életében.” (OECD, 2018. 8.)

Erdemes a 2018-as tartalmi kereteket abbol a szempontbol is figyelembe ven-
ni, hogy hogyan értelmezi, egésziti ki az anyag a szévegértés (reading literacy)
fogalmat. Errdl a kovetkezoket olvashatjuk: ,,A szovegértés (reading literacy) az
olvasasnal pontosabb kifejezés, mert a nem szakérté kozonség szamara is ponto-
sabban kozvetiti azt, amit a (PISA) felmérés mér. Az olvasast gyakran egyszerii
dekodolasként értelmezik vagy éppen hangos olvasasként, a felmérés célja pedig
ennél szélesebb korben és mélyebben vizsgalni a folyamatot. [...] A szdvegér-
tés (reading literacy) kifejezés az olvasas kifejezéssel dsszehasonlitva a kognitiv
kompetenciak szélesebb értelmezését foglalja magaban az egyszerii dekodolastol,
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a grammatikatol, a nagyobb nyelvészeti és szovegstruktirakon, jellemzékon at
a vilagrol alkotott tudasig. Magaban foglalja tovabba a metakognitiv kompeten-
cidkat is: a szdveg olvasasa kozben alkalmazott hozzavetdlegesen tiz stratégia
alkalmazasara vonatkozo6 tudast. A metakognitiv kompetenciak akkor aktivalod-
nak, amikor az olvas6 kivetiti, javitja az olvasasi folyamatat az olvasasi célnak
megfelelden, illetve errdl tudatosan gondolkodik.” (OECD, 2018. 9.)

AZ OLVASAS-SZOVEGERTES KEPESSEGENEK ERTEKELESE

Az olvasastanitas megujitasara vonatkozo torekvések bemutatasakor nem hagy-
hatjuk ki az egyesiilt allamokbeli jogi szabalyozasok valtozasat, illetve annak a
kutatasra, pedagodgiai gyakorlatra, oktatasra gyakorolt hatasait. A nagymintas,
rendszerszintli, szummativ adatokat nytjtd, szummativ tipusu olvasasfelmérések
tartalmi kereteit érinté valtozasok és a hazai vonatkozasu eredmények, trendek
targyalasa utan azt mutatjuk be, hogy a szummativ értékelést hogyan egészitheti
ki a formativ értékelés.

Attekintésiinkben a 2001-ben, az Amerikai Egyesiilt Allamokban elfogadott
oktatasi torvény, a No Child Left Behind (NCLB) (Toth, 2011), illetve a 2015-ben
helyébe 1épett Every Student Succeeds Act (ESSA) nyoman bekovetkezo, a peda-
gogiai értékelési modszereket érintd valtozasokbdl indulunk ki, és ramutatunk
a formativ értékelésnek a gyermekek kognitiv fejlesztésben, igy az olvasas-szo-
vegértés tanitasaban betoltott szerepére. Amikor az amerikai kongresszus 2015
decemberében elfogadta az ESSA-t, valtozatlanul hagyta az NCLB standardizalt
tesztelésre vonatkozo elirdsainak szamos elemét, amelyek mérfoldkének bizo-
nyultak a tesztelésen alapuld elszamoltathatdsag tekintetében. Ugyanakkor az-
zal puhitotta ezeknek a kdvetkezményeit, hogy gyengitette a szovetségi kormany
jogkorét a tekintetben, hogy mi legyen azon iskolak sorsa, amelyek tanuldi az el-
vartnal/eldirtnal gyengébben teljesitenek. Ehelyett allami, valamint korzeti szint-
re helyezte azokat a dontési jogokat, amelyek arra vonatkoznak, hogy az egyes
intézmények milyen teljesitményt érjenek el, milyen fejlesztési célt tiizzenek ki,
¢és hogyan jutnak el odaig. Ennek a szabadsagnak koszonhetéen egyre inkabb
elétérbe keriilnek a szummativ adatgytjtési formakon kiviili, a tanulok fejlodésé-
1ol, teljesitményérdl informaciot add modszerek is, valamint az azokbdl szarmazo
eredmények felhasznalasi lehetéségei. Az NCLB a pedagogiai értékelési hangsu-
lyokat a szummativ értékelésre helyezte, azonban az ESSA arra torekszik, hogy
emellett olyan formativ értékelési technikakat is alkalmazzanak a pedagogusok,
amelyek megadjak szamukra a tanulok fejlesztése szempontjabol kulcsfontossag
referenciapontokat (Shepard et al., 2017).

A formativ ¢és szummativ értékelés szamos ponton behatdrolhato és elkiilo-
nithetd, tobbek kozott a tanitas-tanulas folyamataban betoltott helye, szerepe és
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megnyilvanulasi formaja (formai) mentén. A formativ értékelés a tanorak alatt
valdsul meg, sziikséges hozza a tanar-didk kozotti informdciocsere, interakcio,
alapja a verbalis és nonverbalis kommunikacié. A szummativ értékelés egy tanu-
lasi egység végén torténik, és célja altalaban a mindsités vagy teljesitménymérés,
teljesitmények Osszehasonlitasa. Tovabbi kiilonbség, hogy a formativ értékelés
tanitasba agyazott tevékenység, és annak elvalaszthatatlan részét képezi, tehat
a tanitas, tanulas és formativ értékelés szimultan, egy idében, szorosan dsszefo-
noédva torténik, mig a szummativ tipus altalaban jol elkiilonithet6 a tanulds fo-
lyamatatol. A formativ értékelés célja, hogy olyan informéciot nyujtson a tanulok
tudasarol, fejlettségi szintjérol, amelyek segitik az azonnali dontéshozatalt, hogy
mit kell tenni a tanulok optimalis fejlodésének elosegitése érdekében. A formativ
értékelés a tanulok szamara is megfeleld mindségili visszajelzést nyujt.

A formativ értékelés tehat egy transzparens, minden a tanulasi folyamatban
részt vevo egyén szamara vilagos, a tovabbi fejlodés érdekében felhasznalhato és
értelmezhetd visszacsatolast nyujté folyamatos tevékenység. Az ,,0lvasas adott
szintjének elérés¢hez hosszabb idon at tartd explicit tanulasra” és ,,explicit inst-
rukciokra van sziikség” (Blomert—Csépe, 2012, 18.), igy az olvasastanitas kiva-
16 terepet és szamos lehetdséget nyUjt arra, hogy elrugaszkodjunk a szummativ
fokusztol, és a fenti 1épéseket tudatosan, célszeriien alkalmazzuk. A National
Reading Panel (NRP, 2000) a valaha végzett legatfogobb, a gyermekek olvasasi
képességének elsajatitasat kozéppontba helyezd vizsgalatiban szazezer 1966 ota
publikalt és tizendtezer azt megelézden kozzétett kutatasi eredmény elemzése
utan arra a kovetkeztetésre jutott, hogy az olvasastanitasban 6t kulcsteriilet van,
amelyet explicit médon, szisztematikusan tanitani, illetve fejleszteni kell: a foné-
matudatossag, a betii-beszédhang feldolgozas, a fluencia, a szokincs és a szoveg-
értés. Ezek a teriiletek tobb nemzetkdzi szakértdi panel listajan szerepelnek, és
tobbek kozott a Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatdcsoport altal
kifejlesztett diagnosztikus célokat szolgalo feladatbank alapjaul szolgalo tartalmi
keretekben is helyet kaptak.

UJ SZEMLELETU FEJLESZTOPROGRAMOK AZ OLVASAS TERULETEN

Az olvasas-szovegértés az egyik legalapvetobb képesség, amely elengedhetet-
len ahhoz, hogy a tanuldk sikereket érjenek el iskolai és iskolan kiviili élettt-
juk soran (Jamshidifarsani et al., 2019). Az olvasasi képesség elsajatitasa nem
mindegyik tanulénak megy zokkenOmentesen, ezért egyes teriileteken beliil
szilikség lehet beavatkozasra, fejlesztésre. Az angol anyanyelvii tanarok szdmara
a National Reading Panel 2000 6ta segitségiil szolgal a megfeleld fejlesztoprog-
ramok kivalasztasaban. A mar emlitett No Child Left Behind torvény ezeket
a programokat tudomanyosan megalapozott beavatkozasoknak (scientifically-
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based research) nevezte, az ESSA mar bizonyitékokon alapulo (evidence-based)
fejlesztések kritériumait hatarozza meg. Négy szint szerint kiiloniti el az egyes
fejlesztoprogramokat. Az elsd szint az ,,er0s” (strong), ehhez tartoznak azok a
programok, amelyeknek hatterében egy vagy tobb jol kivitelezett €s megterve-
zett fejleszto kisérlet all. A ,,mérsékelt” (moderate) szintnél a programokat leg-
alabb egy vagy tobb kvazi kisérleti kutatas tamasztotta ala. A ,,igéretes” (prom-
ising) bizonyitékhoz sorolhatdk azok a vizsgalatok, amelyeknek legalabb egy
vagy tobb jol megtervezett és kivitelezett korrelacids tanulmany bizonyitotta a
hatdsat. A negyedik szint, az ,,értékelés alatt” (under evaluation) esetében még
nincs bizonyiték a programok hatékonysagarol, de folyamatban van a vizsgalat,
¢s a hatterében egy jol meghatarozott modell all (National Center on Improving
Literacy, 2018).

A bizonyitékokon alapulé programok mellett megjelentek mar olyan fej-
lesztések is, amelyeket kereskedelemben is forgalmaznak. Corrie Kelly (2011)
harminchét kereskedelemben forgalmazott olvasasfejlesztd programot gyujtott
Ossze Ot fejlesztési teriilethez kapcsolodoan, szinkronban a bizonyitottan leg-
fontosabb teriiletekkel, ezek: fonématudatossag, hangtan, az olvasas folyékony-
sagat segitd programok, szovegértés, szokincs. Az 0sszegyijtott programok
54%-anak a célja, hogy a folyamatosan az évfolyami szint alatt és az alultel-
jesitok olvasasi képességeit fejlessze. A programok 40%-a technoldgiaalapt,
azaz a fejlesztd gyakorlatok valamilyen digitalis eszkdz segitésével jelennek €s
oldhatok meg.

A technoldgia terjedésével és az oktatasban valo térnyerésével egyre tobb olyan
fejlesztd kisérlet jelenik meg, amelyek a szamitogép adta lehetoségeket kiaknazva
fejlesztik a tanuldk tudasat, képességeit. Ezeknek a fejlesztéseknek elénye, hogy
a gyerekek szdmara jatékos és vonzd kornyezetet biztositanak, amely ndveli a
motivaciot, el0segitheti a koncentraciot. Tovabbi eldnytik, hogy haszndlatuk nem
feltétlenill igényli egy segitd feln6tt jelenlétét. A programok kozott talalhatok
adaptivak, azaz a tanulok automatikusan, személyre szabottan, sajat fejlettségi
szintjiikhoz igazitva kapjak a feladatokat (Magyar—Molnar, 2014), igy idékorlat
nélkiil, sajat tempoban tudjak elsajatitani az adott tudasanyagot/képességet (Jam-
shidifarsani et al., 2019).

A teljesség igénye nélkiil bemutatunk néhany technologiai alapu olvasasfej-
leszté programot, melyek fejlesztd hatasat bizonyitottdk az olvasas teriiletén.
Az elsé ilyen program a LiPs (Lindamood Sequencing Program for Reading,
Spelling and Speech), melynek célja elsdsorban a fonématudatossag fejlesztése.
(Jamshidifarsani et al., 2019). Ez utobbi fontossagara Gosy Maria hivja fel a fi-
gyelmet a beszédészlelés és beszédmegértés modelljében is. A fonémak vizualis
¢szlelése soran a lathatd és a hallhato beszédhangok egyidejlileg keriilnek fel-
dolgozasra. Ezt a fajta beszédfeldolgozast elsdsorban a siketek és nagyothallok
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alkalmazzak (szajrol olvasas), de az ép hallastiaknal is eléfordul, hogy a hallasi
informaciot latasival egészitik ki (Gosy, 2002). A programban a fonémakat bet{i-
kkel, szines kockdkkal vagy egy szajrol késziilt képpel illusztraljak. Ha bizonyos
szintet elér a tanuld, akkor szovegek olvasasat kinalja fel a program (Jamshidi-
farsani et al., 2019). Pozitiv eredménnyel zarult a LiPs-program hatasat vizsgalo,
nyolc honapon keresztiil folytatott kisérlet, melybe olvasasi nehézséggel kiizdd
6todik évfolyamos tanulokat vontak be. A résztvevok hetente dtven percig hasz-
naltdk a programot. Az eredmények szerint a kisérleti csoport jobb teljesitményt
ért el a fonoldgiai tudatossag, gyors automatizalt megnevezés, fonémadekoddolas,
szoolvasas, betlizés (spelling) és a szovegértes terén is. A program hatasat két év-
vel késobb is ki lehetett mutatni. Azok a diakok, akik részt vettek a fejlesztésben,
tovabbra is jobban teljesitettek (Torgesen et al., 2010).

A korai olvasasi készségeket szintén bizonyitottan fejlesztd program a PLAY-
ON, amely szintén a fonémakkal kapcsolatos miiveleteket helyezi a kozéppontba.
A képernyon fonémaparok (CV-szotagok) lathatoak, és a tanuloknak donteniiik
kell arrol, hogy melyik hangzott el. A képernydn két kosarlabdapalank lathato, és
a dontés hatasara egyik vagy masik zsakba fog esni a labda (Jamshidifarsani et
al., 2019). Egy masik, diszlexias gyerekeket fejleszté programban a résztvevok ot
héten keresztiil heti négyszer, alkalmanként harminc percig hasznaltak a szami-
togépet. A program kiilondsen az olvasas fonoldgiai aspektusainak tekintetében
bizonyult fejlesztd hatastinak (Magnan et al., 2004).

A szovegértés terliletén is megjelentek a szamitogép-alapt fejlesztéprogra-
mok, ilyen a Comprehension Booster, amelynek hatékonysagat Joanna Kathryn
Horne (2017) tesztelte. A kisérlet hat hétig tartott, és olyan tanulok vettek benne
részt, akik az olvasas teriiletén alulteljesitettek. A programot hét—tizennégy éves
kor kozottiek szamara ajanljak a készitok, célja a hallas utani és az olvasasi szo-
vegértés fejlesztése. A program hetven kitalalt szoveget tartalmaz, és egy-egy
rész utan feleletvalasztos kérdésekre kell a tanuloknak valaszolniuk a szoveggel
kapcsolatban. A fejlesztoprogram adaptiv, azaz a tanulok képességiik szintjének
megfeleléen kapjak a szovegeket. Horne (2017) eredményei szerint a program
hatékonynak bizonyult, féleg azok koérében, akik heti tobb alkalommal is részt
vettek a fejlesztésben. A program eldnye, hogy kiilonb6z6 életkorokban ugyano-
lyan hatékonysaggal alkalmazhato.

Magyarorszagon is elindult egy olyan szamitogép-alapu mérd/fejlesztd rend-
szer kidolgozasa, kiprobalasa és gyakorlati elterjesztése, amelynek a célja az
olvasasi képességek fejlesztése. Az eDia rendszer egy olyan online itembank,
melynek alkalmazasaval a differencialt fejlesztést taimogatd diagnosztikus méré-
sek valosulnak meg (Steklacs et al., 2015). Az olvasas teriiletére eddig tobb mint
hétezer feladat késziilt el, amelyekkel az els¢ évfolyamtdl a hatodik osztaly végéig
lehet a tanulok fejlddését kdvetni. Az eDia, amellett, hogy évente tobbszor felméri
a partneriskolak didkjainak fejlodését, €s az eredményekrdl azonnal visszajelzést
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ad, felkinalja azt a lehetOséget is, hogy a bankjaban talalhato feladatokbol a peda-
gbégusok barmikor sajat teszteket allitsanak 6ssze (Csap6—Molnar, 2019).

A hazai kezdeményezések koziil most csak egy tovabbit emeliink ki. Az ol-
vasas korai szakaszanak segitését és a beszédfejlesztést célzo hazai fejlesztésii
program a Beszédmester (Kocsor et al., 2006). A program elsésorban siketek,
hallassériiltek szamara késziilt, ennek ellenére az ép hallastak is jo hatékony-
saggal tudjak alkalmazni. A Beszédmester program koézéppontjaban a beszéd-
technologia modul all. A tanuldék hangjat egy mikrofon segitségével felveszik,
a program rogziti, és visszajelzést ad, hogy a kiejtés helyes volt-e, vagy sem.
A program lehetOséget biztosit, hogy az ismétlések hatasara rogziiljon a helyes
hangképzés. A Beszédmester egy masik pozitiv hatasa, hogy az olvasastanulas
korai szakaszaban el6segiti a fonoldgiai tudatossag fejlédését. A program tovabbi
elonye, hogy internet-hozzaféréssel barki szamara elérhetd, igy a tanarok kénnye-
dén hozzaférhetnek, €s kiegészithetik a programmal az olvasastanitast.

A digitalis fejlesztoprogramok jo példaként szolgalnak arra, hogy az IKT- (in-
formacios ¢s kommunikacios technologidk) eszk6zok fontos szerepet jatszanak
az oktatas és a tanulas soran, és tobb lehetdség, eloény rejlik benniik, mint egy
taneszkdzben. A multimédias oktatoprogramok a teljesitményndvekedés mellett
motivald hatasuak, és pozitivan befolyasoljak a tanuldk dnbecsiilését és dnbizal-
mat is (Pelgrum, 2004). Ezeket a lehetdségeket érdemes kiaknazni, mert a szo-
vegértes fejlesztésén tul elosegithetik kulcsfontossagunak tartott 21. szdzadi ké-
pességek elsajatitasat is.

Tanulmanyunkban az olvasaskutatas harom fontos teriiletét emeltiik ki azok
koziil, amelyek az olvasas-szovegértés iskolai tanitasanak hatékony eszkozei le-
hetnek. A nemzetkozi és hazai tendencidknak, jo gyakorlatoknak olyan elemei-
re mutattunk ra, amelyeket megfontolva, beépitve a hazai iskolarendszer tanitési
gyakorlataba, a tanterv szemléletébe ¢és a pedagogusképzés folyamataba a gyor-
san valtozo tarsadalmi kovetelményeknek megfelelve érhetiink el eredményeket
az olvasasi-szdvegértési képességek fejlesztése terén.
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