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0SSZEFOGLALAS

A leszakado rétegek iskoldzottsdganak tdmogatdsa nemcsak az egyéni életkilatasokat befolya-
solja kedvezéen, de a tdrsadalom egésze szdmdra is hasznos. A méltanyos oktatds hozzajarulhat
egy gazdasagilag elénydsebb helyzetl, egészségesebb, demokratikusabb, szolidarisabb és a
tarsadalmi fesziiltségek alacsonyabb fokaval jellemezheté tarsadalom létrejéttéhez. frasunk-
ban a méltanyos oktatas tarsadalmi elényeinek ismertetését kovetéen néhany relevans kuta-
tasi iranyt tekintlink at vazlatosan, egyben atfogd képet kinalunk a magyar oktatasi rendszer
méltanyossagardl, az alacsony szociodkondmiai statuszu és roma tanuldkra fokuszélva. Réviden
osszefoglaljuk, hogy (1) a csalddi hattér milyen médon befolydsolja az iskolai sikerességet, (2) a
magyar oktatasi rendszer hogyan teljesit a méltanyossagot tekintve, (3) mivel magyarazhaté
a roma tanulok iskolai sikertelensége, (4) mennyien vannak a hatranyos helyzetiik ellenére jél
teljesitd, azaz reziliens tanuldk, és (5) milyen tanulsdgokkal szolgél az oktatdsi hatranykompen-
z4l6 programok hatédsvizsgalata. A rendelkezésre all6 adatok szerint az oktatdsi méltanyossag
tekintetében Magyarorszdag kifejezetten rosszul teljesit, és folyamatosan romlik a helyzet, igy a
méltanyos oktatds kinalta tarsadalmi elényok nem realizdlédhatnak.

ABSTRACT

Besides the positive effects in terms of future quality of life on the individual level, supporting
the education of the underprivileged is also favorable for society as a whole. Equity in educa-
tion may contribute to building a more prosperous, democratic, altruistic and healthier society,
which is less characterized by social tensions. After discussing the social benefits of a fair and
inclusive education system, the paper briefly reviews some of the relevant research trends, and
provides a comprehensive overview of the situation in Hungary with special focus on disad-
vantaged and Roma students. More specifically, the paper touches upon (1) the role of family
background with regard to success at school; (2) the fairness of the Hungarian education system;
(3) the reasons why Roma students do not succeed at school; (4) the number of resilient, that is,
disadvantaged but successful, students in Hungary; and (5) the lessons learned from education-
al programs for students with low socioeconomic status. The available data show that Hungary
performs poorly in terms of educational equity, and the situation is going from bad to worse,
thus the social advantages equity in education may offer cannot be exploited.
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BEVEZETES

Szeretnénk ugy tekinteni az iskolai palyafutasra, hogy annak sikeressége elsdsor-
ban az egyén szorgalman, tehetségén mulik. A valosagban az iskolai sikeressé-
get jelentésen meghatarozza, hogy ki milyen csaladban né fel. Az iskolazottabb
csaladok generaciokon at felhalmozott tapasztalatok alapjan segitik gyermekeik
iskolai munkéjat, sokféle rejtett €s nyilt csatornan keresztiil. Ezzel szemben azok-
ban a csaladokban, amelyekben maguk a sziildk is iskolazatlanok, tdjékozatlanok
az iskolaba jarassal kapcsolatos tennivalokban, és nem tudnak gyermekeik sza-
mara fejleszté kdrnyezetet teremteni, esetleg a tanulas legsziikségesebb feltételeit
sem tudjak biztositani, a gyermekek eleve nehezen lekiizdhetd hatrannyal kezdik
az iskolat. Tovabbi Iényeges tényez0, hogy gyakran az iskolarendszer miikkddése is
miatt a tdrsadalmi statusz altalaban Gjratermelddik, és a sziilokével kozel azonos
iskolai végzettséget ¢és ¢letkilatasokat 6rokolnek a gyermekek. Vagyis bizonyosan
nem csak az egyéni jellemzokon, adottsagokon mulik az iskolai sikeresség.

Az iskolazottsag a késobbi munkapiaci helyzeten keresztiil erdteljesen meghata-
rozza az egyén életkoriillményeit, igy példaul atlagkeresetét, egészségligyi allapotat
vagy varhat6 élettartamat; kiilondsen Magyarorszagon. De egy tarsadalom egé-
szének mukddését is erdsen befolyasolja, hogy az iskolarendszer mennyiben segiti
vagy gatolja a tarsadalmi mobilitast, mennyire méltanyos. {rasunkban a témakor
jelentségének alatamasztasat, azaz a méltanyos oktatas tarsadalmi elényeinek is-
mertetését kdvetden néhany relevans kutatasi iranyt tekintiink at vazlatosan, egy-
ben atfogo képet kinalunk a magyar oktatasi rendszer méltanyossagarol, elsdsorban
az alacsony szociodkonomiai statuszu €s roma tanulokra fokuszalva.

MELTANYOS OKTATAS MINT TARSADALMI ERDEK

A méltanyos oktatas azt jelenti, hogy az iskolak és iskolarendszerek egyenlé ta-
nulasi lehetdséget biztositanak minden didk szdmara, amelynek eredményeként
a kiilonbozd szociodkonomiai statuszu, nemi identitdsu vagy bevandorlo csalad-
bol érkez6 tanulok hasonldan sikeresek lehetnek, mind kognitiv teljesitményiiket,
mind érzelmi-szocialis fejlodésiiket €s jolétiiket tekintve. Ez nem azt jelenti, hogy
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minden tanulonak hasonlo a teljesitménye, minddssze azt, hogy az nem fiigg
azoktol a koriilményektol, amelyeket a tanulok nem befolyasolhatnak.

Az oktatason keresztiil realizalhato tarsadalmi-gazdasagi elénydk talan a lesza-
kado6 tarsadalmi rétegek gyermekei esetében a leginkabb kiakndzhatok. Ha a ked-
vezbtlen csaladi hattérrel rendelkezé diakok az oktatasi rendszerbdl kilépve nem
rendelkeznek a munkaerépiacon hasznosithato tudassal, akkor nem vagy csak ki-
sebb részt képesek a kozteherviselésbol vallalni, mikozben koltségeket generalnak
a tarsadalomnak, tobbek kozott a munkanélkiili, a szocidlis és az egészségiigyi el-
latas terén, de ide sorolhatjuk a biintetés-végrehajtas koltségeit is. A megfelelden
elkoltott oktatasi kiadasokra egyértelmiien megtériilé befektetésként tekinthetiink.
Szamos elemzés bizonyitja, hogy a gazdasagi novekedés er6sodott azokban az
orszagokban, amelyekben a tanulok teljesitménye javult (Hanushek—Woessmann,
2015; OECD, 2010). Az 0sszefiiggés jelentosége vélhetéen egyre ndvekszik a tudas-
alapu tarsadalmakban, amelyet a globalizacios folyamatok is erdsitenek.

Az oktatas eldnyei ugyanakkor nem kizardlag a gazdasagi produktivitas javita-
saban jelolhetdk meg, a megfeleld mindségili oktatas szamos modon hozzjarul a
tarsadalmi joléthez. Példaul a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezdk egész-
ségi allapotukat, személykozi bizalmukat és politikai hatékonysagukat magasabb-
ra értékelik, valamint allampolgari aktivitasuk is erésebb, gyakrabban folytatnak
onkéntes tevékenységet. Az iskolazottabbak jobban vigydznak kornyezetiikre,
intenzivebb a kulturafogyasztasuk. Kiilon is érdemes kiemelni, hogy a majda-
ni szlilok magasabb iskolai végzettséggel megszerzett gazdasagi, tarsadalmi ¢és
kulturalis t6kéje meghatarozo lesz gyermekiik fejlédése, iskolaztatasa szempont-
jabdl, és generaciokon at tovagytriizve fejtheti ki jotékony hatasat (Csapo, 2011).

Hazai kontextusban tovabbi példaként a roma kisebbségek leszakadasat emlit-
hetjiik, amely erdésen kotodik az oktatasi méltanyossag alacsony fokahoz. Vagyis a
méltanyossag erositésével e kisebbségek nehézségei jelentésen enyhithetok lenné-
nek. Rdadasul mindez hossza tavon jelentds pénziigyi megtakaritast eredményezne.

Osszegezve tehdt, a magasabb iskolai végzettség elérése nemcsak az egyén
munkapiaci lehetdségeit, életmindségét befolyasolja kedvezden, de az adott tarsa-
dalom egésze szamara is elonyds. Vagyis az iskolai karrier timogatasa a kevésbé
tehetOs tarsadalmi rétegek gyermekei korében nemcsak szolidaritas kérdése, ha-
nem kozos tarsadalmi érdek.

CSALADI-OTTHONI TENYEZOK SZEREPE
Az elmult évtizedek idegélettani kutatasai arra hivtak fel a figyelmet, hogy a kora
gyermekkor a fejlodés szempontjabol a leginkdbb szenzitiv periddus, és kiilono-
sen meghatarozo a késobbi tanulas, viselkedés, fizikai és lelki egészség szem-

pontjabol. Az alacsony szociodkonomiai statuszi gyermekek jelentés hatranyo-
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kat halmoznak fel mar ebben az életkorban. A nem megfeleld csaladi kornyezet
kozvetett (példaul a tanittatas koltségei, tdrsadalmi izolacio) és rejtett (példaul
sziilok mentalis allapota, sziilo-gyermek kapcsolat) csatornakon keresztiil befo-
lyasolja a gyermek fejlodését, ami a tarsadalmi hatranyok atorokitése¢hez vezet.

A hazai szakirodalom keveset foglalkozik a gyermekek lakokornyezetének, s
szomszédsagi viszonyainak determinal6 hatasaival, holott a szegényebb tarsadal-
mi rétegek gyakran élnek elkiiloniilé telepiilésrészeken. Az itt €16 csaladok ese-
tenként olyan funkcidkat latnak el egymas életében, amelyek leginkabb a tagabb
csaladtol varhatok, igy jelentOs szerepiik lehet az iskolai sikerességben is.

A kedvezd és kedvezdtlen csaladi hatterti gyermekek képességeiben mutatkozo
kiilonbségek az iskolaba 1épéskor mar kimutathatok (példaul Hodi—Toth, 2016).
A diadkok szociologiai hatterét elemz6 tanulmanyok gyakran hivjak fel a figyel-
met a Maté-effektusnak nevezett jelenségre, mely szerint az iskolai kiilonbségek
idével noének, a kezdeti lemaradasok gatoljak a tovabbi tanulast, mig a korai si-
kerek az olvasas terén késobb tanulmanyi sikerekhez vezetnek. Azonban, akik
az olvasas elsajatitasaban nem érnek el egy kritikus szintet, kevesebbet fognak
olvasni, s lemaradasuk tovabb n6, amikor az olvasast az j tudas megszerzésének
eszkdzeként kellene hasznalniuk. Azon kevés hazai kutatas, amely e jelenséggel
foglalkozik, arra mutat ra, hogy mind az olvasas (Hodi et al., 2015), mind a ter-
mészettudomanyos tudas terén tetten érhetd a jelenség (B. Németh et al., 2019).

RENDSZERSZINT ES MELTANY0SSAG

A kora gyermekkori fejlédést segitd programokra egyre tobb példat talalunk hazank-
ban is, ugyanakkor az ellatorendszer még messze elmarad a sziikségletektol. Volu-
mene miatt a programok koziil kiemelkedik a Biztos Kezdet Gyermekhaz, amelyet
unios forrasokra épitve inditottak, de ma mar kdzponti koltségvetésbol mitkodik.

Nemzetkdzi €s hazai vizsgalatok is ramutattak arra, hogy az 6vodaztatas idejé-
nek jelentds a hatasa a hatranyos helyzetii gyermekek iskolai sikerességére (Loeb
et al., 2007, Hodi-To6th, 2016), igy a 2015-6s tanévtol haroméves kortol Magyar-
orszagon is kotelez6 6vodaztatds a méltanyossag szempontjabdl kiemelkedden
fontos valtozas. Ennek hatdsara az 6vodaztatasban részesiilo gyermekek aranya
novekedett. A valtozas zokkendmentességét segitette, hogy nem volt sziikség je-
lentds kapacitasnovelésre.

A szelekcid, azaz a tanulok valamilyen szempontok szerint kiillonb6z6 intéz-
ménytipusokba, oktatasi programokba iranyitdsa minden iskolarendszerben ér-
vényesiil, és tulajdonképpen természetes is, tobbek kdzott a kiilonbozo foglalko-
zéasokra, szakmakra valo felkészités ezt sziikségessé is teszi. Ugyanakkor szdmos
orszagban ez az indokolhatonal korabban kezdddik, és erdsen Osszefiigg a tanu-

srer
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zet, az altalanos iskola kivalasztasaval jelent6s mértékben elddl a késobbi iskolai
karrier. Az extrém szelekcio, szegregacid a tanulési problémak kumulalodasanak
kovetkeztében, a pedagdgiai eréforrasok sziikdssé valasan, a tanari kontraszelek-
cion, az intézmények korlatozottabb anyagi lehetdségein és a kedvezotlen motiva-
cios folyamatokon keresztiil a meglévd hatranyok feler6sodéséhez vezet azokban
az iskolakban, amelyekben a hatranyos helyzetii tanulok aranya magas. Vagyis a
csonyabb mindségii oktatasban részesiil (Fejes, 2013; Kertesi—Kézdi, 2012).

Az iskolak kozotti mindségi kiilonbségek problémajat jelzik a PIRLS- és
TIMSS-vizsgalatok eredményei is, amelyek szerint mar a negyedikesek korében
hatalmas a kiilonbség a teljesitmények kozott. A mérésekben részt vevo eurdpai
orszagok kozott a legutobbi adatfelvétel szerint ez a kiilonbség matematikabol
hazankban volt a legnagyobb (Mullis et al., 2016).

Magyarorszagon a szelekcid mértéke nemzetkodzi 6sszehasonlitasban is extrém
mértékl (példaul OECD, 2016). Az egyébként is erds szelekciot az utdbbi évtized
oktataspolitikai dontései felerdsitették, ¢s kimutathatdéan er6sodott a roma tanu-
16k szegregacidja (lasd Fejes—Sziics, 2018). Egyre novekvd figyelem iranyul a
fenntartoi szerkezetben bekovetkezd valtozasok egyik sulyos kovetkezményére,
az egyhazi iskolak szegregaciot gerjesztd hatasara (Ercse, 2019).

Hazéankban az altalanos iskola elsé négy évfolyamanak feladata a késébbi ta-
nuldst megalapozo azon készségek kialakitasa, amelyek nélkiil nincs mod a felso
tagozaton a diszciplinak szerint rendezett ismeretek megtanulasara. A négy év erre
gyakran kevés, kiilondsen annak fényében, hogy az also és a felsd tagozat kozott
jelent6s a szakadék, és a felso tagozat alig veszi figyelembe a tanulok fejlettségbeli
jellemz6it. Nem véletlen, hogy szdmos orszagban az alapozé szakasz az iskolazta-
tas elso hat évfolyamara terjed ki, mig az als6 kozépfok a 7-9. évfolyamokat, a felsé
kozeépfokt tanulmanyok pedig a 10—12. évfolyamokat jelentik (OECD, 2016).

A képességek ¢s a tanulasi motivacio fejlodése szorosan Osszefonodik, igy a
tanulashoz sziikséges képességek fejlettsége vélhetden a motivaciora is kihat.
Nagyjabol fels6 tagozattol kezdve tanuldink egy jelentds részének tanulasi mo-
tivacidja csokken, ami vélhetden Osszefiigg tobbek kdzott a gyenge olvasasi tel-
jesitményiikkel (Fejes, 2016). Az olvasasnak a tovabbi tudés elsajatitasaban, a
tanulasi motivacioban €s a lemorzsolédasban betoltott kozponti szerepe ellenére
alig talalunk olyan hazai kezdeményezést, amely az als6 tagozatot kdvetden az ol-
vasasra fokuszalna. A szovegértés €s az olvasasi motivacio kontextusba agyazott
fejlesztésére kidolgozott beavatkozasok szinte ismeretlenek a hazai gyakorlatban.

Az altalanos iskolabdl kikeriil6 tanulok egy részének olyan fejletlenek a kog-
nitiv képességei, hogy azokra tovabbi képzést épiteni alig lehet. A PISA-elemzé-
sekben egy hatfokozatt skalan jelenitik meg az eredményeket, €s ezen kitlintetett
szerepe van a masodik képességszintnek, amelynek elérése a modern tarsadalmi
életben valo részvételhez minimalisan sziikséges tudast jeloli. A legutobbi vizsga-
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lat szerint szOvegértésbol a magyar tizenot évesek 27,5%-a, matematikabol 28%-a
nem ¢éri el ezt a szintet (OECD, 2016). Kozépfoku képzésiink nem képes reflektal-
ni e problémara. A szakiskola (ma szakko6zépiskola) a hatranyos helyzetli tanulok
gyujtohelyévé valt, az e képzési tipusba jarok teljesitménye jelentésen elmarad a
tobbi képzési formaba jarokétol; 8. és 10. évfolyam kozott nem fejlodik a tanulok
szovegértése, matematikabol pedig csokken a teljesitményiik (Szabo et al., 2017).
A szakiskolai képzésben az alapképességek hianyanak poétlasa helyett a kdzisme-
reti targyak draszamanak csokkentése tortént a kozelmultban, ami szembemegy a
munkapiaci elvarasokkal, és az egyenldtlenségeket erdsiti (Varga, 2018).

A ROMA TANULOK ESETE — KULTURA VAGY SZEGENYSEG?

A szocializacio kultaradba agyazott, ennélfogva az emberi fejlodésnek jellegze-
tes, az adott kultirahoz kot6dd vonasai alakulhatnak ki. E kulturalis jellemzdok
a tanulast, az iskolai karriert is jelentdsen befolyasolhatjak. A témakornek oridsi
nemzetkozi irodalma van, leggyakrabban az Egyesiilt Allamok és Délkelet-Azsia
tanuloit hasonlitjak 6ssze (lasd Gordon Gyori, 2006). Az oktatast befolyasolo
kulturalis kiilonbségek és a méltanyos oktatas tobb ponton 6sszefon6dd kutatasi
teriiletek. Hazankban e talalkozasi pontok koziil talan a szegénység és a kultu-
ralis jellemzdk szétvalasztasa, valamint a kulturalisan érzékeny pedagogia témai
emelhetdk ki, foként a roma kisebbségek kapcsan.

A roma tanulok jelentds része sikertelen iskolai karriert fut be. Kudarcaik okai-
nak magyarazatahoz kézenfekvoének tiinhet a kulturalis kiilonbségekre, valamint
az iskola részérdl ezek figyelmen kiviil hagyasara hivatkozni (lasd Fejes, 2005
attekintését). A kulturalis kiilonbségek megléte vagy hianya a valasztott terapiat
¢és egy tagabb tarsadalmi narrativat egyarant befolyasolo tényez6, amely az eldi-
téletek €s a szolidaritas hianyanak er6sodéséhez, vagy éppen ellenkezdleg, ezek
csokkenéséhez vezethet — aszerint, hogy az iskolai sikertelenségek egy sajatos
etnikai viselkedésre vagy egyéb kiilsé tényezokre vezethetdk vissza. Egyrészrol
aroma kisebbségeket rendszerszinten sujtd hatranyok felismerésének, masrészrol
a kulturalis kiilonbségeket vizsgaldo empirikus munkak megjelenésének kdszon-
hetden e kulturalis magyarazat egyre inkabb hattérbe szorult.

A tanulashoz szorosan kapcsolodo valtozok felmérésével végzett hazai kuta-
tasok eddig nem talaltak Iényeges kiilonbséget a hasonlo szociokulturalis jellem-
zOkkel bird tobbségi és roma tanulok kozott (példaul Fejes—Jozsa, 2007; Toth J.-
né, 2001). E tekintetben kiilon emlitést érdemel a Kertesi Gabor—Kézdi Géabor
(2012) szerzOparos munkédja, amely orszagos reprezentativ mintan vizsgalta a
kompetenciamérésen elért szovegértés- és matematikateljesitményt befolyasolo
tényezoket. Az eredmények szerint a roma fiatalok iskolai lemaradasat nem et-
nikai sajatossagok magyarazzak. Egészségi allapotuk kisebb mértékii, de nem
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elhanyagolhatd szerepe mellett a csaladi hattér alapvetéen két mechanizmuson
keresztiil befolydsolja a roma tanuldk tanulmanyi eredményességét. Egyrészrol
otthoni kornyezetiikben kevésbé jutnak hozza a készségeik fejlddéséhez Iényeges
eréforrasokhoz, masrészrol iskolai oktatasuk alacsonyabb mindségli kdrnyezet-
ben zajlik (lasd szegregacio).

A kutatasi eredmények ellenére a pedagdgusok korében a szegregacio oktatasi
mindségre gyakorolt hatasa kevéssé ismert, €s erdsen tartja magat a roma kisebb-
ségek iskolai lemaradasat kulturalis eltérésekre visszavezetd magyarazat (példaul
Bereczky—Fejes, 2010). Ez vélhetden jelentdsen befolyasolja a hatranyos helyzetii
¢és roma tanulokat célzo oktataspolitikai célok megvalositasat, €s az osztalytermi
gyakorlatot is, hiszen, ha kulturalis jellemzonek tekintik a pedagégusok a roma
tanulok lemaradasat, minden valoszinliség szerint kevesebb idot, energiat fektet-
nek be gyakorlati munkajukba e megvaltoztathatatlannak gondolt tényez6 miatt.

Az iskolai kudarcok kulturdlis magyarazatdban minden bizonnyal szerepet jat-
szik egyrészrol, hogy a mélyszegénység gondolkodast, viselkedést meghatdrozo
szerepe nem kozismert. Masrészrol a Magyarorszagon szerezhetd tapasztalatok is
latszolag ellentmondanak a kutatasi eredményeknek: egyetlen jol lathatd kisebbség-
ként a roma csoportok jelennek meg, akik jelent6s része mélyszegénységben él, igy a
szegénység jellemzoi kulturalis sajatossagoknak tiinhetnek. Emellett altalaban véve
alig talalhato kdzérthetd, objektiv informacioforras a roma kisebbségekrol, raadasul
a tankonyvekben megjelend informaciok gyakran tovabb rontanak a helyzeten.

AKIKNEK MEGIS SIKERUL — REZILIENCIA

A kozelmultban egyre inkdbb ndvekedni kezdett azon kutatasok szdma, amelyek
a kedvezdtlen koriilményeik ellenére iskolai sikereket elérd tanulokra fokuszal-
nak. A szakirodalom a jelenséget oktatasi reziliencidnak, a nehéz feltételek elle-
nére jol teljesité gyermekeket reziliens tanuloknak nevezi.

Az oktatasi reziliencia vizsgalata az eddigiektdl eltéré megkozelitésben értel-
mezi a hatranyos helyzetii tanulok vizsgalatat, ezaltal az iskolai sikeresség szem-
pontjabol Iényeges egyéni és kdrnyezeti tényezokre vilagithat ra. A reziliens tanu-
1ok aranya alkalmas lehet annak jellemzésére is, hogy egy adott oktatasi egység
miképpen képes segiteni a hatranyos helyzetli tanulokat, igy a reziliensek ardnya
az egyik indikatora lehet az intézmények, kiilonbdzo oktatasiranyitasi egységek
vagy oktatasi rendszerek esélykiegyenlitd képességének.

A legutobbi PISA-adatfelvételen alapuld elemzések soran az a tanuld mindsiilt
reziliensnek, aki az adott orszagban csaladi hattere alapjan az alsé negyedbe,
ugyanakkor az Osszes tanuld eredménye alapjan az azonos hattérrel rendelke-
z6 didkok legjobban teljesitd fels6 negyedébe tartozott. A természettudomanyi
teljesitményeket figyelembe véve az OECD-orszagokban atlagosan a hatranyos
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helyzetii tanulok 29%-a sorolhato a reziliens tanulok kdzé. Aranyuk a kelet-azsiai
térség orszagaiban a legmagasabb, de a jol teljesitd eurdpai orszagokban is meg-
haladja az OECD-atlagot. A teljesitményiik szerint is élvonalba tartozé orszagok-
ban/gazdasagokban (példaul Makao—Kina, Hongkong—Kina, Szingapur) aranyuk
meghaladja a 40%-ot, Vietnamban eléri a 76%-ot. Eurdpa jol teljesitd orszagaiban
is OECD-étlag feletti a reziliensek aranya, Esztorszdgban 48%, Finnorszagban
40%. Ezzel szemben Magyarorszagon a hatranyos helyzet(i tanuloknak mindosz-
sze 19%-a mondhato reziliensnek. Az OECD-orszagok koziil csak Gorogorsza-
got, Szlovakiat, 1zlandot, Izraelt, Chilét és Mexikot eldzziik meg (OECD, 2018).

A nemzetkdzi 6sszehasonlitdo eredmények alapjan jol lathato, hogy altalaban
azokban az orszagokban atlag feletti a reziliens tanulok aranya, ahol a rendszer
eredményessége és méltanyossaga is meghaladja az atlagot. Bar a reziliens tanu-
16k aranya és a teljesitmények kozotti 6sszefiiggés nem determinisztikus, az ada-
tokbol egyértelmiien kitlinik, hogy a méltanyossag magas szintje altalaban egyiitt
jar az iskolarendszerek hatékonysagaval (Toth et al., 2016).

A rendszerszintll jellemzoket tovabb arnyaljak azok a hazai kutatasok, amelyek
a reziliens tanulok aranyat tekintve sikeres intézmények jellemzdire fokuszalnak.
Patakfalvi-Czirjak Agnes, Papp Z. Attila és Neumann Eszter (2018) az Orszigos
Kompetenciamérés eredményei alapjan azonositottak a kedvezotlen jellemzdék mel-
lett tartds sikereket elérd iskolakat. Eredményeik szerint a reziliens intézmények
kozott egyarant fellelhetéek olyanok, amelyek vélhetden ,.innovativ” fejlesztéseik
kovetkeztében, és olyanok, amelyek valosziniileg a ,.tesztre tanitdsnak”™ koszonheto-
en sorolhatok a reziliens kategoriaba. Széll Krisztian (2018) elemzése arra mutat ra,
hogy a reziliens iskolak a hasonlo tanuloi dsszetételdi, de kevésbé eredményes isko-
laktol az iskolai 1égkort meghatarozo tényezok mentén kiilonboznek. Ilyen példaul
a tanulok egyéni képességeire és személyiségére fokuszald pedagogiai tamogatas, a
szegregaciohoz, hatranykompenzaciohoz kapcsolodo tanari attitiidok, a pedagogus-
palyaval valo elégedettség, a tanari kar fluktuacidja, a pedagogusok tanari karon be-
lili egyiittmiikddése, valamint a tanarok didkokkal és csaladokkal valo kapcsolata.

HATRANYKOMPENZALO BEAVATKOZASOK HATASVIZSGALATA

Az oktatas fejlesztését célzd beavatkozasok vizsgalatanak jelentdsége a human-
toke felértékelddésével parhuzamosan altalanossagban is megnétt, ugyanakkor
a leszakado rétegek felzarkoztatasaval elérhetd tarsadalmi elénydk miatt kiilon
figyelmet érdemel a hatranykompenzald kezdeményezések, valamint az egyéb
oktatasi beavatkozasok leszakado rétegekre gyakorolt hatdsanak vizsgalata.
James J. Heckmannak és munkatarsainak (1997) koszonhet6 felismerés, hogy
az oktatasba valo beruhazas késobbi megtériilése szempontjabol érdemes kiilonb-
séget tenni a kiilonbozo életszakaszok kozott. A megtériilési rata a kisgyermek-
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kori szakaszban a legmagasabb, és id6vel csokken. A megtériilési rata a kedve-
zOtlen szociokulturalis helyzeti gyermekek esetében joval magasabb, viszont a
csokkenés joval meredekebb, vagyis iddben elérehaladva gyorsabban csokken a
megtériilés esélye. A hatranykompenzald céllal elkoltott kozosségi forrasok meg-
tériilési rataja tehat a korai ¢életszakaszban a legmagasabb. Ez egyben azt is jelen-
ti, hogy e beruhazasok megtériilési ideje legalabb husz év.

Heckman és kollégai arra is rairanyitottak a figyelmet, hogy a nem kognitiv
vagy szocialis-érzelmi készségek fejlesztése legalabb olyan fontos, mint a kogni-
tiv készségeké. E készségek hatassal vannak a tanulas hatékonysagara, a munka-
piaci sikerességre, a felndttkori egészségre és a tarsas kapcsolatokra (Heckman
et al., 2011). Ugy tiinik tovabba, hogy a kora gyermekkori kornyezeti artalmak
fennallasa esetén serdiilékorban esetenként elénydsebb a kognitiv készségek he-
lyett a nem kognitiv készségek fejlesztésére fokuszalni.

A nemzetkozi szakirodalom alapjan jol lathato, hogy szamos olyan hatranykom-
penzald kezdeményezés létezik, amelyek az iskolaskor elott a sziildi nevelést jelen-
tds mértékben formalhatjak, pozitivan befolyasolva a késobbi iskolai sikerességet és
munkapiaci bevalast. Emellett arra is talalunk példat, hogy az oktatasi esélyegyen-
16ség és az eredményesség kardltve, viszonylag révid tavon jelentdsen javithatd
rendszerszintli beavatkozasokkal. Talan a legjobb példa erre a Magyarorszaghoz
sok szempontbol hasonld Lengyelorszag, amelynek sikerei egy olyan oktatasi re-
formmal magyarazhatok, amelynek keretében tobbek kozott csokkentették az isko-
lai szelekciot, és egy évvel meghosszabbitottak az altalanos képzést (OECD, 2011).

A hazai hatranykompenzalé programok hatékonysagvizsgalata elhanyagolt
teriilet, altalaban keveset tudunk arrél, hogy a kiillonb6z6 kezdeményezések el-
érik-e a céljukat, illetve milyen hatast gyakorolnak a gyermekekre, fiatalokra.
Ebbdl kovetkezden altalaban nehéz megalapozott dontést hozni egy-egy program
sorsarol, akar annak folytatasarol vagy leallitasardl kellene dontést hozni, akar
arrol, hogy milyen korrekciokkal lehetne a programokat vagy a rendszer egészét
hatékonyabba, eredményesebbé tenni.

ZARO GONDOLATOK

A szegénység csokkentésének és szamos tarsadalmi fesziiltség enyhitésének az
egyik leghatékonyabb modja az iskolazottsag tamogatasa a leszakado rétegek ko-
rében. A méltanyos oktatas hozzéjarulhat egy gazdasagilag elonyosebb helyze-
th, egészségesebb, demokratikusabb, szolidarisabb ¢€s a tarsadalmi fesziiltségek
alacsonyabb fokaval jellemezhetd tarsadalom létrejottéhez. Az oktatasi mélta-
nyossag tekintetében Magyarorszag kifejezetten rosszul teljesit, €s folyamatosan
romlik a helyzet. Az irasunkban Osszefoglalt kutatdsi eredmények jelenleg alig
talalnak utat az oktataspolitika vagy a sz¢lesebb kdzvélemény fele, igy a tarsadal-
mi szolidaritas és a gazdasagi elénydk kiaknazasa egyarant elmarad.
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