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0SSZEFOGLALAS

A kortars mUvészetpedagogidban a tudomanyos megkdzelitésmodok kdzvetlenil hatnak az
oktatds tartalmara és mindségére. A mlivészetpedagogia kezdetektdl jelen 1évé egyik kutatasi
irdnya a mlvészeti 4g mlvelésében és befogadasdban fontos adottsdgokat és képességeket
elsésorban kvantitativ vizsgalatokkal tarja fel, és hatarozza meg, hogy mikor és milyen fejlesztés
lehetséges és kivanatos. A masik irdnyzat kvalitativ moédszereket alkalmaz, amikor a mivészet
kortars megjelenési formdit és tarsadalmi szerepét allitja vizsgalédasai kozéppontjaba, és be-
mutatja, hogyan él meg a m(ivészet az iskolaban, milyen hatasok remélhetdk téle. A tantervekre
az elébbi, a képességfejlédésre fokuszalo, a szakmai diskurzusra az utébbi, a miivészetet kdzép-
pontba &llité irdnyzat van nagyobb hatassal.

Az iskolai oktatas megujitasara torekvé, a ,képességfejlesztési paradigma” szellemében
megvalodsitott kutatdsok pontosan leirt és megismételheté miivészetpedagdgiai programok
kiindulépontjaivé véltak. Eredményeik reformokra 6sztonozték az oktataspolitikat is, hiszen a
kdvetelmények pontosabb meghatérozasat segitve, a mivészeti targyaknal is szamonkérhet6-
vé tették az oktatds eredményeit. A kutatdsok eredményeként ujabb korosztalyokra terjedt ki a
kotelezé muvészeti képzés, hogy jobban megalapozzik a specidlis (példaul térszemléleti, moz-
gasos vagy éles hallast igényld) képességeket igényl6 szakmak elsajatitasat.

Az elsésorban a pszicholégia és szocioldgia eszkdztdrara épitd kutatasi paradigma hatvan év
utdn, a 20. szdzad hetvenes éveiben vélsagba keriilt. A mivész-pedagogusok értelmetlennek
lattak a képességfejlédési eredményeket, és tudomanyos szabatossdg helyett mdvészi érzé-
kenységet igényeltek a pedagdgiai programok tervezésében és értékelésében. EI6bb atlépték,
majd megsziintették a mivészi és tudomanyos megismerés hatarait. A mivészetalapu kutatas,
amely felhasznalja a szocioldgia, kulturalis antropoldgia és muvészetelmélet eszkoztarat is, a
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20. szézad végén uralkod6 irdnyzattd valt, és szinte teljesen kiszoritotta a képességek vizsgala-
téra alapozott pedagdgiai eljardsokat.

Ebben a tematikus cikkgyuljteményben az iskoldkban tanitott mdvészeti dgak oktatdsat
és kutatasat bemutatd 1. ELTE M(ivészetpedagdgiai Konferencia és 1. ELTE Workshop for Arts
Education el6adasai kozil valogattunk; a két irdnyzat képvisel6i mellett az ezeket integral6 to-
rekvések is helyet kapnak, akik 6tvozik a mivészetalapu megfigyeléseket a képességfejlédésre
orientalt mérésekkel.

ABSTRACT

Contemporary models of education through the arts seem to be directly influenced by educa-
tional research trends. One of the trends has been present since the foundations of arts educa-
tion and has been defining arts skills and abilities mainly through quantitative studies, and de-
termine potential and desirable enhancements in their development. The second trend mainly
employs qualitative methodology when focusing on current artistic manifestations and the so-
cial role of arts. Employing methods of sociology and cultural ethnography, researchers present
how the arts are striving in schools and envisage their potential effects. Curricula are influenced
by the skills study model, while the professional community of arts educators seems to prefer
the second, the arts-based research.

The “skills development paradigm”, precisely describing arts related skill sets, gave rise to
numerous well-documented and adaptable arts education programs worldwide. Researchers
influenced educational policymakers who found the arts disciplines equally accountable than
other areas of study. As a result, education through arts became a compulsory requirement
for more and more age groups and grades, to provide a solid foundation for professions that
require spatial abilities, motor skills or high level auditory capacity.

Skills studies, based mainly on the results of psychology and sociology, experienced a
crisis at the end of the 20™ century. Artist-educators increasingly found scientific descriptions
of developing skills senseless and inadequate for the domain, and required less accuracy
and more sensitivity in art education research. They first transgressed, then diminished the
boundaries between the artistic and scientific perception of the world. Arts-based research
utilised strategies and interpretive approaches of sociology, cultural anthropology and art
theory, which, by the end of the 20™ century, have almost excluded traditional educational
research practices.

This special collection of studies is based on research presented at the 1. ELTE Conference
and Workshop for Arts Education and presents papers representing both trends and also those
that integrate skills research with arts-based inquiry — a promising new perspective.

Kulcsszavak: mivészetpedagdgia, muiivészetalapu kutatds, képességfejlédés, tantargy-
pedagdgia

Keywords: arts education, arts-based research, skills development, discipline based
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A 21. szazadi mivészetpedagogiat két vezetd tudomanyos megkozelitésmod
eredményei hatarozzak meg: a miivészeti ag mivelésében és befogadasaban do-
minans képességek fejlodésének elsdsorban kvantitativ vizsgalata és a miivészet
kortars ¢és klasszikus megjelenési ¢és megosztasi formaira, tarsadalmi szerepére
reflektalo, els6sorban kvalitativ kutatasi modell. Az els6 feltarja, mikor és milyen
fejlesztés lehetséges és kivanatos, a masik felmutatja, hogyan él meg a miivészet
az iskoladban, milyen hatdsok remélhetdk téle. A tantervekre a képességfejlodésre
fokuszalo eldbbi, a szakmai diskurzusra a miivészetet kozéppontba allitdo utdbbi
irdnyzat van nagyobb hatéassal (Barone—Eisner, 2011; Wagner—Schonau, 2016; va-
lamint van Lanschot Hubrecht—Nieveen, 782-788; Kallio-Tavin 773-781. oldalon
ebben a lapszamban).

Ebben a szamban, amelyben a magyar és a nemzetkdzi miivészetpedagogia
eredményeit és torekvéseit egy, az iskoldkban tanitott mivészeti agak oktata-
saval foglalkoz6 konferencia eléadasai koziil valogatva mutatjuk be', mindkét
iranyzat képvisel6i helyet kapnak. A bevezetoben attekintjiik, hogyan alakult
ki, és milyen teriileten ért el eredményeket az esztétikai nevelés két vezetd pa-
radigmaja.

MUVESZETALAPU ES KEPESSEGFEJLODESRE ORIENTALT KUTATAS
A MUVESZETPEDAGOGIABAN

A miivészetpedagogiai kutatasok torténettudomanyi és pszicholdgiai modsze-
rekre alapozott képességvizsgalatokkal indultak. Az els6, gyerekrajzokrol pub-
likalt miivet példaul a régész Corrado Ricci 1887-ben irta, aki falfirkdk alapjan,
ikonografiai moédszerekkel kisérelte meg a gyermekek rajzfejlodési szakaszainak
leirasat. John Dewey 1934-es, Art as Experience cimii munkajaban miivészeti
nyelvekrdl beszél, amelyek alapvetden sziikségesek a valosdg megismerésében és
a kommunikacioban. Rhoda Kellogg 1979-ben a strukturalista nyelvészet mod-
szereivel irta le a vizualis nyelvet, Kodaly Zoltan szolmizaciés modszere (mely-
nek elézményeirdl és hatasarol ebben a folyodiratszamban Damien Sagrillo ir a
808-817. oldalakon) a zenei nyelv alapelemeit és szerkezeteit tette attekinthetove
¢s tanithatova.

Az iskolai oktatas megujitasara torekvo, a ,,kvantitativ paradigma” szellemé-
ben megvalositott képességkutatasok innovativ miivészetpedagdgiai programok
kiinduloépontjaiva valtak, hiszen a mérésekkel igazolt fejlesztés megismételhetd,

"'1. ELTE Mivészetpedagogiai Konferencia, 2017. jinius 24-25, 1. ELTE Workshop for Arts
Education, 2017. junius 25-26. Az évenként ismétlddo rendezvény honlapja konferenciakotetek-
kel: URLI.
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nemcsak egy karizmatikus miivész(csoport) valosithatja meg.? Az eredmények
alapvetd jelentéségii reformokra 6sztondzték a kozoktatast is. Ujabb koroszta-
lyokra terjedt ki a kdtelezé mtivészeti képzés, hogy jobban megalapozzak a speci-
alis (példaul térszemléleti) képességeket igényld szakmak elsajatitasat, és képes-
ségfejlodési modellekkel segitették a tantervfejlesztést is (Karpati—Gaul, 2013;
valamint Lukacs Borbala és szerzétarsai, 831-836. és Novak Géza Maté és szer-
zOtarsai, 843—850. ebben a lapszamban).

Az elsésorban a pszichologia €és szociologia eszkoztarara épitd kutatasi pa-
radigma hatvan év utan, a 20. szdzad hetvenes éveiben valsagba keriilt. A mi-
vészetpedagdgia miiveldi (legtdbbjiik a kortars képzomiivészeti élet részvevdje)
értelmetlennek lattak a hagyomanyos technikakban mutatott képességfejlodési
eredményeket, és tudomanyos szabatossag helyett miivészi érzékenységet igé-
nyeltek a pedagdgiai programok tervezésében és értékelésében. Az 0j miivészet-
pedagoégiai iranyzat képviseldi nem pusztan kvalitativ médszerekkel vizsgaltak
az oktatast, hanem eldbb atlépték, majd megsziintették a miivészi és tudomanyos
megismeres hatarait.

A miivészetalapu kutatas térnyerése két, jelentés miivészetpedagogiai munkas-
saggal is rendelkez6 kutatd, a festoként indult Elliot Eisner és a Harvard Project
Zero néven 6tven éve miikodo pedagogiai kutatocsoportot® vezeté Howard Gard-
ner vitaja volt az American Educational Research Association (AERA) 1994-ben
New Orleansban rendezett konferencidjan. A neveléstudomany egyik legjelentd-
sebb nemzetkdzi szervezete, az 1916-ban alapitott és 25 000, kétharmad részben
egyetemi ¢€s fOiskolai oktatd és kutatd taggal rendelkezd tudomanyos tarsasag
iilésén tobb ezer szakember el6tti lezajlott vitat hangfelvétel alapjan bemutato
kozlemény cime — kérddjellel a végén — Elliot Eisner AERA elnoki programbe-
szédében mar 1993-ban megfogalmazott kivansaga volt: ,,Bar elfogadnanak neve-
léstudomanyi doktori értékezésként egy regényt” (Saks, 1996).

Howard Gardner a k6zonség soraibol kapcsolodott be a panelbeszélgetésbe.
Kifejtette: a szépirodalomban barmi megjelenithetd, mig egy tudomanyos dol-
gozatnak ellenérizhetd adatokon kell alapulnia. Eisner valasza ez volt: ,,Egy re-
gényben le lehet irni mindazt, ami sosem deriil ki a képletekbdl és hipotézisekbdl.
Az irodalombol megtudhatjuk, milyen az élet egy bortonben vagy egy bizonyos
harmadikos iskolai osztalyban. Ha szeretnénk megragadni, milyen érzés kozép-
kort egyetemi tandrnak lenni, akkor a Nem féliink a farkastol a megfeleld forras.

2Tlyen programok valdsulnak meg az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja (URL2)
keretében. Gévayné Janurik Marta (URL3) és Nemes Laszlo Norbert (URL4) vezetésével a zene-
miuvészet oktatasa teriiletén; Karpati Andrea vezetésével a vizualis kultra oktatasarél (URLS); a
DICE dramapedagégiai 6sszehasonlito vizsgalat nyoman a KAVA Miihelyben és masutt zajlanak
a kutatasalapu esztétikai nevelési programok.

’ A Harward Project Zero honlapja: URL6. A miivészeti agak iskolai oktatasarol szold kutata-
sokrol itt olvashatnak: URLT7.
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Gyakran mondjuk egy abrazolasrdl, hogy segitett megismerni valamit, amir6l
azel6tt nem tudtunk, vagy amit nem értettiink. Nem szeretném valamiféle bizo-
nyitasi kényszer miatt kizarni a tudomanyos diskurzusbol azokat a kdzlési forma-
kat, amelyeket rendszeresen hasznalunk a tarsadalmi érintkezésben!” (idézi Saks,
1996, 403—-404.).

Gardner a vita soran tobbszor is utalt a miivészi megkozelités szubjektiv termé-
szetére. Felvetette, hogy akar 6tféle, egyarant hitelesnek tiind regény is sziilethet
azonos €élményanyagbol, a tényeket alapvetéen masként allitva be, de Eisner a
disszertacio megitélojének a mii ,,referencialis hitelességét” megitéld képességére
bizta a mivészi format 6ltdtt tudomanyos dolgozat értékelését. E sorok irdja tanu-
ja volt a vitanak, és tapasztalta, ahogyan a kozonség fokozatosan Eisner partjara
allt. A miivészet tanitasaval és kutatasaval foglalkozok jelentOs része orommel
mondott blicstt a statisztikai megkdzelitésnek, és az 0j kutatasi modszerektol, ha
nem is pontosabb, de érzékletesebb, inspiralobb informacidkat vart.

Ez a vita és kovetkezményei véleményiink szerint jelentds hatassal vannak a
mivészetpedagogia mai helyzetére. Jelenleg (2018-ban) az AERA keretei kozott
harom, egyenként tobb szaz f6t szamlalo miivészetpedagogiai specialis érdeklo-
dési csoport (Special Interest Group, SIG) miikodik, s koziiliik kettd jeleniti meg
a szociologia, kulturalis antropologia és muvészetelmélet eszkoztarara alapozo,
kvalitativ iranyzatot. Ez a két nemzetkozi kutatdi kdzosség a miivészetalapu kuta-
tasi paradigma mentén vizsgal olyan témakat, amelyek csak tobbszoros attétellel
kapcsolhatok a miivészetek oktatasahoz.* Az utobbi két évtizedben megalakult, a
miivészetpedagogiat kiildetésleirasukban szerepeltetd folyodiratok szintén ehhez a
kutatasi paradigmahoz kapcsolodnak. (A miivészetalapu neveléstudomanyi kuta-
tas torténetérdl vo. Barone—Eisner, 2011.)

A mivészetalapt kutatds a szazadforduldn szamos iranyzatra valt szét, melyek
koézponti témai — a kutatasi modszerek — is kiilonbozok. Az ifjusag miivészetfo-
gyaszto ¢és stilusteremto tevékenységének feltarasaval és a szubkulturakban rejlé
pedagogiai lehetéségek bemutatasaval az esztétikai alap kutatas (aesthetically
based research) iranyzatahoz kapcsolodik (példaul Freedman et al., 2013). Miive-
161 els6sorban a kulturalis antropologiabol meritenek, részvevo megfigyelésen és
a szobeli mellett képi dokumentumok elemzésén alapuld6 modszereket kovetnek.
A miivészet altal inspiralt kutatas (arts inspired research) irdnyzata az esztétika

4 Az AERA SIG 53-ban, melynek neve Arts and Inquiry in the Visual and Performing Arts in
Education, a neveléstudomanyi konferenciakon (még) szokatlan eléado-miivészeti produkciokat is
bemutatnak. Az Arts and Learning (SIG 8) a képességfejlodéssel, tantervek és pedagogiai modsze-
rek hatasvizsgalataval foglalkozik, az Arts-Based Educational Research (SIG 9) pedig a mlivészet
¢és pedagogia hatarteriiletén munkalkodik.

Néhany beszédes cim a miivészetfokuszu 0j pedagogiai folyoiratok koziil: European Journal
of Philosophy in Arts Education (EJPAE), Journal of Cultural Research in Art Education, Visu-
al Inquiry: Learning & Teaching Art, Journal of Cultural Research in Art Education (JCRAE).
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¢s mivészettorténet fogalmaihoz és modszereihez nyult, itt talalt a témahoz a
pedagdgiai szakzsargonnal alkalmasabb kozeget a kreativitast fejlesztd pedagod-
giai modszerek leirasakor. A miivészeti gyakorlat mint kutatds (arts practice as
research) és az artografia (a/r/thography) pedig, immar teljesen elszakadva a ha-
gyomanyosan ¢értelmezett tudomanyossagtol, a szépirodalom eszkozeivel ragadja
meg a zenemil, dramai vagy vizualis miivészeti alkotas keltette élmény pedagogi-
ai kozvetitésének lehetoségeit.

A muvészetalapu kutatds a miivészetpedagogian tuli, a neveléstudomany mas
teriiletein legtdbbszor alkalmazott modszerei: a narrativ konstrukcio és a tor-
ténetmondas, amelyben a kutatok pedagogiai relevanciaju események tobbféle
nézOpontbol késziilt leirasait gyijtik dssze, és egy cselekményszal mentén torté-
netté szervezik oket. Az oktatasszakertdi jelentés és kritika a miivészeti kritika-
hoz hasonléan leirdssal, értelmezéssel és értékeld elemzéssel mutat be egy-egy
pedagogiai jelenséget. A tudomanyos mii irodalmi nyelven irédott beszdmol6 az
oktatasi folyamat megfigyelése soran szerzett tapasztalatokrol, amely a miivészet
eszkozeivel kivan az adatgyijtésnél és elemzésnél mélyebb jelentésrétegekhez
eljutni. Az oktataskutatasnak ez az aga gyakran hasznalja a festészet, a fény-
képezés és a nem dokumentarista videofilm-készités, valamint a zene és a tanc
kifejezbeszkdzeit is az értelmezésben és értékelésben. (A pedagodgiai narrativak-
rol vo. Barone—Eisner, 2011; a tudoményos vizualizaciorol Knowles—Cole, 2008;
a komplex muvészeti megkozelitésrél Solymosi Tari Emoke, 837-842. és Sanja
Krsmanovi¢ Tasi¢, 851-855. irasat ebben a lapszamban.)

A miivészetalapi pedagogiai kutatds mindségének értékelésekor a biralok
hasonléan jarnak el, mint egy miialkotasokat mindsité zsiiri tagjai. Ertékelik a
feltaro erot (Eisner terminologidjaval: illuminating power), amely a vizsgalt pe-
dagogiai jelenség érzékletes, elgondolkodtatd €s érzelmi hatast kelté bemutatasat
jelenti. A muvészetalapu kutatas eredményének referencidalisan adekvat moédon
kell megjelenitenie targyat: olyan nyelvi, vizualis vagy kinetikus eszkozokkel,
amelyek érthetdéen és sokoldaluan mutatjak be a problémat. Fontos értékelési
szempont még a generativitas (itt ez a kifejezés a bemutatott téma alapjan sziiletd
lanosithatosag (generalizability) a kutatas témaorientalt megkdzelitését jeloli. Az
utolsod és a hagyomanyos kutatasokhoz leginkabb kapcsolhato érékelési kritérium
az eredmények altalanosithatosaga: ,,Megall a kutatasi szoveg a laban? Készteti-e
az olvasot mas, addig meg nem hozott 0sszefliggések megtételére?”” (Barron—Eis-
ner, 2011, 102.)

A kvantitativ megkozelitésnek is nevezett képességkutatds adatanyaga alapjan
leir, javasol, tajékoztat, de nem emeli fel a mlivészeti nevelés képviseldit legfobb
szerepmodelljiik, a miivész szabadon alkotd szintjére. Ez az a kutatoi attitiid,
amely erds alternativava tette a miivészetalapi modszereket. A mivészetalapt
kutatok miveibdl sok fontos, gyakran megrendité belatasra juthatunk az iskola-
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rol és az oktatasrol, pedagogusok, sziilok és tanulok egyiittélésérol, de tantervi
kovetelményrendszert irni egy koltemény, performansz vagy dokumentumfoto-
sorozat alapjan lehetetlen.

Napjaink dominans nyelve a vizualis kommunikacio, melyet hasznal, de ira-
nyitas, fejlesztés nélkiil nem tanul meg az ,,4j képkorszakban” felnétt fiatal nem-
zedék. A zene és a drama, a tanc sokoldali képességfejlesztd hatasarol egyre
tobbet tudunk — de az 0j eredmények modszerekhez, nem 0sztonds cselekvé-
sekhez kotddnek. Van olyan pedagogiai eljaras, amely hatdsosabb egyik vagy
masik gyermekcsoportban — s hogy melyikben, ezt csak akkor tudjuk meg, ha
a muvészetalapt hatasleirast képességfejlodésre iranyuld mérés koveti, mint az
MTA miivészetpedagogiai kutatocsoportjaiban. (V6. Gaul Emil és szerzétarsai,
800-807., Janurik Marta, 818—825., Lukacs Borbala és szerzétarsai irasat ebben
a folyoiratszamban.) Howard Gardner tobb mint 6tven éve mikodd kutatocso-
portja, a Project Zero (példaul Gardner, 2000°) szamos tantervet és informalis
miivészetpedagogiai programot alapozott meg, ezért a miivészetpedagogiaban a
kutatasalapu oktatasfejlesztés mintdinak tekintheték. Ugyanilyen célokkal szer-
vez6dott az ebben a folyoiratszamban bemutatott Eurépai Vizudlis Irastudds Hd-
l6zat is (Wagner—Schonau, 2016).

A MUVESZETPEDAGOGIA FEJLESZTO HATASA

A miuvészetpedagogia egyik legnagyobb nemzetk6zi szervezetét® megalapito
Herbert Read miivészettorténész, irodalomkritikus és koltd, a tarsasag nevébe
foglalt, Education through Art cimi konyvében (1943) a miivészetnek a vilag
megismerésében jatszott szerepét hangsulyozza. Nemcsak a miialkotasokban
rejlé tudasrol beszél, de fontosnak tartja az alkotds Utjan szerezhetd ismerete-
ket latvanyokrol, hangokrél vagy a mozgas torvényszertiségeirdl. O vezette be a
szakirodalomba a miivészettel nevelés (education through art) kifejezést, hogy a
mivészet hatasara alapozo, elsdsorban esztétikai-moralis célu képzést elkiilonitse
a kdzhasznalath miivészetre nevelés vagy miivészeti nevelés (art education) szo-
kapcsolattal jelolt, a miivészetek nyelvét tanitd iskolai modszerektdl. Mig kortar-
sai az iskolai oktatassal el nem rontott, spontan onkifejezés értékeit hangoztattak,
0 hatasosan képviselte a képességfejlesztés jelentdségét, amely nélkiil nemcsak az
alkotas, de az ért6 befogadas is lehetetlen.

5 A nemzetk6zi miivészetpedagogiara legnagyobb hatast gyakorolt projektjiik, az Arts Propel
kutatasi jelentései, tanari kézikonyvei az irodalom, vizualis kultura és zene tanitasahoz: URLS.

International Society for Education through Art, InNSEA (URLY) (alapitva 1956-ban), mintegy
3000 tagja van 82 orszagbol.
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A 20. szazad els6é évtizedének felfedezése a ,,gyermekmiivészet” (a dramai,
vizualis vagy zenei tehetség), a 21. szazadé a miivészetek mindennapi életben
betoltott szerepének felismerése. Az innovativ programokkal a fejlesztés uj ut-
jai nyiltak meg, amelyekkel minden fiatal elérhet6 (6sszefoglalok kutatasokrol,
példaul Bodnar Gabor és Cziboly Adam kényvismertetései ebben a lapszamban,
a 926-927. és 924-925. oldalon; valamint Karpati—Gaul, 2011; Karpati—Petho,
2012). A kortars miivészetpedagdgia a kulturalis-pedagogiai kontextust és a tel-
jesitményt egyarant vizsgalja, hiszen napjaink miivészeti nyelve egyarant tap-
lalkozik az ifjusagi kozosségek, népcsoportok kommunikacios formdibdl és a
miivészetek irdnyzataibol. (Két példa a dramapedagogiabol: identitasalakitas a
tanyavilagban; a Defekt? Projekt a fogyatékossaggal kapcsolatos sztereotipidk
dtkeretezésére a 21. Szinhaz a Nevelésért Egyesiilet foglalkozasain.)

Napjaink miivészetpedagogidjaban fontos szerepet kap a hagyomanyos
modszerek Gjraértelmezése. A 20. szdzad elsd felének meghataroz6 miivészet-
kozvetitési modellje volt a németorszagi miivész- €s mérnokképzo foiskola, a
Bauhaus, amelynek pedagogiajat magyar mesterek is alakitottak. Breuer Mar-
cell, Moholy-Nagy Laszlo és Kepes Gyorgy a kozoktatasban is érvényes pél-
dat adtak az egyuttmiikodésen alapuld kozosségi miivészettanitasra, a szocialis
érzékenység fejlesztésére, a sokszinli, mai kifejezéssel multikulturalis peda-
gogiai tartalomra. (Errdél vo. Gaul és szerzotarsai irasat ebben a lapszamban.)
ra Szakmoédszertani Kutatocsoportjanak Moholy-Nagy Modulok — a 21. szazadi
képi nyelv tanitasa cimi, tantervbe illeszthetd vagy informalis miivészeti okta-
tasban hasznalhatd pedagogiai programcsaladja (URL10). A zenei sokszinliség
mint oktatdsi modell és a nemzeti zenekultura, benne Kodaly pedagégiai 6rok-
sége, szintén tovabb ¢l a kortars tantervi innovacios kutatasokban (vo. Janurik
Marta, Mira Kallio-Tavin, Lukacs és szerzotarsai, és Damien Sagrillo irasat
ebben a lapszamban).

A Kodaly-moédszer és a Bauhaus-pedagdgia sem marad meg a miivészetok-
tatasnal: sokoldalii kompetenciafejleszté hatésra torekszik. A Kodaly-modszer
kedvez6 hatasarol a matematikai képességek fejlodésére mar a hetvenes évek
ota meggy0z6 bizonyitékok vannak (Pléh—Barkoczi, 1977). Ebben a kutatasban
Székacsné Vida Maria (1982) a vizualis nyelvhasznalat fejlettsége és a kognitiv,
illetve affektiv képességek kozotti kapcesolatot is feltarta. Az elmult évtizedben
szamos kutatas igazolta, hogy a zenei képességek fejlettsége 6sszefiigg a nyelvi
és matematikai teljesitménnyel, a tanulmanyi eredményességgel ¢és az intelli-
genciaval. (Nemzetkozi kutatasi attekintés és magyar eredmények: Lukacs ¢€s
szerzOtarsai, valamint Katie Overy irdsa ebben a lapszamban.)

Beigazolodott az is, hogy a miivészeti képzés alapvetden fontos része a ko-
rai fejlesztésnek. A ritmikai készségeknek az els6 évfolyamon mért fejlettsége
az intelligenciaval megegyez0 és a szUl6i hattér magyarazoerejénél nagyobb
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mértékben jarul hozza a tanulmanyi eredményességhez (Haley et al., 2016).
A vizualis nyelv, ez a maganéletben és a munka vilagaban alapveté kommuni-
kacios eszkoz elsajatitasdban azok a gyerekek jarnak elol, akik hosszabb id6t
toltottek az ovodaban, ahol korai miivészetpedagogiai fejlesztést kaptak. A vi-
zualis képesség fejlettsége a csaladi hattértdl nem, az iskolai oktatastol annal
jobban fiigg (Karpati—Gaul, 2011). Ha a miivészeti képzés nem eléggé intenziv,
nem ér el hatast, nem segiti a nyitott, érdekl6d6 kozonség nevelését, sem az
alkotast.

Valamennyi vizsgalat kiemeli a pedagogiai modszerek fontossagat a képes-
ségfejlesztésben. A dinamikus ének-zene tanuldsi modszer a zenei ismeret-
szerzés mellett a kozosség formalodasat is tamogatja, az empatia és a tarsas
egylttmikodés gyakorlasat teszi lehetdvé. Az aktiv énektanulas, Kokas Kla-
ra modszerével fejleszti az intelligenciat, a nyelvi képességeket, a végrehaj-
to funkciokat, a kreativitast és az empatiat. A zenei nevelés agymiikdodésre
gyakorolt hatasanak vizsgalata Gjabb eredményekkel igazolhatja a modszer
jelentds képességfejlesztd hatasat. (Lasd Lukacs és szerzotarsai irasat ebben
a lapszamban.)

A vizualis nevelésben és a zenepedagdgiaban is fontos kutatasi kérdés a géppel
segitett képalkotas hatasa a hagyomanyos abrazoléasra és zenélésre (1asd Janurik
Marta irasat ebben a lapszamban). Ugy tiinik, a virtualis térben végzett jaték és
alkotas kedvezden befolyasolja a téri képességeket, de ezt a hatast a valos téri
tevékenységekkel kell integralni. A pedagogiai innovacio hatasat mérd vizualis
képességkutatas jelentés eredménye, hogy a nék téri képességei a korabban ki-
mutatottnal sokkal hatasosabban fejleszthetok kreativ két- és haromdimenzios,
valodi és virtudlis feladatokkal.

A miivészetek fejlesztd hatasanak 1j, egyre lényegesebb teriilete a Science,
Egineering, Technology, Arts and Mathematics (STEAM) nevll integrativ peda-
gogiai modell, amely a természettudomanyok és a matematika oktatasat miivé-
szetpedagogiai modszerekkel gazdagitja. Egy nemrég késziilt, az amerikai Na-
tional Science Foundation éltal tamogatott, kozépiskoldkban és friss diplomasok
korében lezajlott vizsgalat szerint a modszer a kdzépiskoldban fejleszti a kognitiv
képességeket, segiti az innovativ ismeretalkalmazast, az iskolaban szerzett isme-
retek mindennapi élethelyzetekben vald alkalmazasat, és mindkét korosztalyban
javitja a kollaborativ problémamegoldast (Haley et al., 2016). A STEAM Magyar-
orszagon is sok helyiitt jelen van, de els6sorban az informalis oktatasban: jat-
szohazakban és fesztivalokon, mizeumokban €és science centerekben. A kutatas
eredményei arra 0sztondznek, hogy a miivészetpedagdgia oldalardl is megvizs-
galjuk, hogyan alkalmazhato ez az autoném tantargyak kozotti kapcesolatot segitd
integracios modell a regularis oktatasban.
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Thomas Barone, a vizualis nevelés egyik vezetd organuma, a Studies in Art Edu-
cation 2006 6szén megjelent miivészetalapu kutatési folyodirat kiilonszamanak szer-
kesztdjeként idézi doktori témavezetdje, Elliot Eisner kijelentését 1978-bol: ,,az lesz
majd a forradalmi tett, ha egy neveléstudomanyi disszertacié szimfonia, szoborki-
allitas vagy szinhazi produkcié formajat olti fel” (Barone, 2006, 6.). Negyven év
utan megallapithatjuk, hogy a kutatdsmodszertani ,,forradalom” gyozott, a neve-
léstudomanyi konferencidkon az egyik teremben tablazatokkal és abrakkal vagy
dokumentumfelvételekkel, mig a masikban tanccal, szinpadi jatékkal vagy egy
koltemény eldadasaval illusztralja mondanivaldjat az eldado. A neveléstudomany
kutatasimodszer-repertoarjanak igen népszeri alternativaja lett a miivészeti alapti
megkdzelités, azonban a miivészetpedagogiai tantervek vilagszerte foleg képesség-
kutatasi eredményekre épiilnek. Ugy tiinik, immar tjabb ,,forradalmi tettekre” van
sziikség: a miivészetalapu és a képességkutatasra épitd paradigmak eredményeinek
Otvozésével, hiteles €s hatasos eredményekkel kell tdimogatnunk az innovaciot.
Kilenc orszag kutatoi 2011-ben ezzel a céllal alapitottak meg az Eurdpai Vizualis
Nevelési Halozatot (European Network of Visual Literacy, ENVIL’). A ma mar
tizenhat orszag tobb mint hatvan kutatojat 6sszefogd kozosség tantervelemzések,
miivészetalapt pedagdgiai esettanulmanyok és a vizualis képesség fejlodését vizs-
galo kutatasok Osszevetésével hozta 1étre az ebben a szamban, Ernst Wagner ira-
saban bemutatott Kozds Eurdpai Vizualis Miiveltség Referenciakeretet (Wagner—
Schonau, 2016). A vizualis irastudast ez a kutatokdzosség é€lethelyzetekhez (an-
gol kifejezéssel: situations) kapcsolodo, tehat sokféle kognitiv és affektiv képes-
ségelemmel egyiittmiikddé kompetenciaként, a reflexivitdssal mint metakognitiv
képességgel valo Osszefiiggésben vizsgalja. Ez a képalkotas és befogadas képes-
ségelemeit életszertien leird képességrendszer érezteti hatdsat a finn, holland, német
¢és magyar tantervi-fejleszté kutatasi programokban (V0. ebben a szamban Gaul és
szerzotarsai, Viola van Lanschot Hubrecht—Nienke Nieveen és Kallio-Tavin irasait.)
A miivészetpedagodgia a nevében szerepld szavak metszéspontjaban 1étezik.
»Szamomra a tanitas miivészeti alkototevékenység, aminek Iényege az alakitas,
amely sordn az alkot6 és médium kolcsonos egyiitthatasban van egymassal, a ta-
nar ¢s a diak allando interakcidja mindkét aktiv résztvevot alakitja, formalja. [...]
Kezdetben voltak bels6 konfliktusaim abbol, hogy Ggy éreztem, el kell dontenem,
mi is vagyok valdjaban: milivész vagy tanar. Igazi 6rom volt felfedezni, hogy nem
sziikséges errdl donteni. A kérdés lebegtetése vezetett a felismeréshez, hogy a
tanitas is mivészetem része” (Bodoczky, 2012, 7.). A teriilet mdodszertana a ké-
pességkutatasok és esettanulmanyok, interjuk, miielemzések kvantitativ és kvali-
tativ modszereket egyarant hasznalo értékelési repertoarjan alapul. A klasszikus

7 A kutatéi kozosség honlapja: URLII.
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mivészeti elvek bemutatasa mellett a kortars vizualis kultura kifejezésmodjaival
megismertetd, valtozatos és valtozékony kortars képi nyelvet tanitoé 4j miivészet-
pedagogia mara kdzponti szerephez jutott. A miivész dnkifejezési torekvései pe-
dagogiai modellek részeivé valtak.

A kortars esztétikai nevelés multikulturalis: a fiatalok képi, szoveges, zenei €s
mozgasvilagat integralni igyekvo, innovativ és reménykeltéen nyitott. Ertékelési
rendszere sem lehet mas. Kulturalis sztenderdek hangsulyozasa helyett rugalmas
kovetelményekkel, de pontos szintmeghatarozasokkal, érzékeny és igényes méré-
si apparatussal kell igazolnunk: nem kevesekhez sz616 ,,készségtargyak”, hanem
nélkiilozhetetlen képességeket fejleszté alaptantargyak osszefoglald neve a mi-
vészetpedagogia. E szam tanulmanyai segiteneck megérteni és tovabbgondolni ezt
az allitast.

KOSZONETNYILVANITAS

A tanulmanyban szerepld kutatasok az MTA-ELTE Vizualis kultara szakmod-
szertani kutatdcsoport, ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi
nyelvének tanitasa, 20162020 projekthez kapcsolodnak. A kutatasokat a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja timogatta.
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