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0SSZEFOGLALAS

A képek alapvetéen hatarozzdk meg, hogyan fogadjuk be a kdrnyezé vilagot. Targyak és képi
megjelenitések befolyasoljak, mit vesziink észre, és miben hisziink. A vizudlis kompetencia be-
folyasolja esztétikai élményeink mindségét is. A vizudlis irdstudas tehat nemcsak a személyi-
ségfejlédésben fontos, hanem része a felelés és informalt dllampolgar mdveltségének is. Ennek
ellenére, nagy a kiilénbség a vizualis irdstudas széles kdrben elismert egyéni és tarsadalmi jelen-
tésége és az iskolai oktatasban elfoglalt szerény helye kozott.

2010-ben kilenc orszag hatvan kutatéja, tantervfejleszt6je részvételével azért alakult meg
az Eurdpai Vizualis Miveltség Haldzat (European Network for Visual Literacy, ENViL), hogy javit-
son ezen a helyzeten. A hal6zat haroméves nemzetkozi 6sszehasonlitd kutatds soran eurépai
és azon kivili tanterveket, pedagdgiai programokat és értékelési rendszereket elemzett, atte-
kintette a mar elkészilt matematikai, olvasasi és nyelvi keretrendszereket, és megfogalmazta a
K6z6s Eurdpai Vizudlis Mlveltség Keretrendszert (Common Framework of Reference for Visual
Literacy, CEFR-VL).

A keretrendszer célja, hogy megalapozza a tanterv- és tananyagfejlesztést, valamint a pe-
dagogiai értékelést a vizudlis nevelésben. A szerzék a vizuadlis mlveltség meghatarozasanal
kompetenciaalapi megkozelitést alkalmaztak. A vizudlis mdveltség olyan tanult képességek
csoportja, amelyek segitségével képeket és targyakat alkothatunk és fogadhatunk be, és reflek-
talhatunk is az alkotd és befogadé folyamatokra. Ez a cikk bemutatja a referenciakeret szerke-
zetét és fogalmi klasztereit, és attekinti a CEFR-VL validéalasa és finomitasa érdekében zajlé ku-
tatasokat, melyek tovabb folytatjak az elsé eurdpai szint( kisérletet a vizualis nyelv pedagdgiai
céli meghatéarozasara.

"Forditotta Karpati Andrea.
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ABSTRACT

Visualizations strongly influence the way we perceive the world. Visual objects and presenta-
tions influence what we see and believe and how we perceive the world. Visual competence also
influences the quality of our aesthetic experience. Therefore, to be visually literate is important
for a fully developed person but also for a responsible and empowered citizen. However, there
is a discrepancy between the importance of Visual Literacy and it's too often marginal position
in education.

Therefore, in 2010 a European Network for Visual Literacy (ENViL) was founded with more than
sixty researchers, curriculum developers and teacher trainers from nine European countries.
The network undertook a three-year international comparative survey of curricula, teaching
programs and assessment strategies in Europe and worldwide, and studied already existing li-
teracies of mathematics, reading, science and language use, and conceptualized the “Common
Framework of Reference for Visual Literacy” (CEFR-VL).

This framework aims to be a tool for the development of curricula, lesson plans and assign-
ments as well as assessment instruments. The framework uses a competency-oriented ap-
proach and defines Visual Literacy as a group of acquired competencies for the production and
reception of images and objects and for the reflection on these processes. This paper outlines
the structure and main conceptual clusters of CEFR-VL, and summarises ongoing research to
validate and further develop results of the first collaborative European effort to map the visual
domain for educational purpose.

Kulcsszavak: vizualis mdveltség, vizuélis nevelés, kompetencia, referenciakeret, 6sszehasonlitd
pedagdgiai kutatas

Keywords: visual literacy, art education, competence, frame of reference, comparative educa-
tional reseach

MIERT VAN SZUKSEG EGY KOZOS EUROPAI VIZUALIS MUVELTSEG REFERENCIAKERETRE?

Kultarankat egyre inkabb a képiség hatdrozza meg, a képek alapvetd szerepet
jatszanak tarsadalmi és személyes kommunikacionkban. A vizualizacio erdsen
hat arra, hogyan latjuk a vilagot. A formatervezés gyakran dont gazdasagi siker
¢és kudarc folott, és ezen keresztiil arrdl is, hogyan fejlédik a gazdasag, és lesz-e
allasunk. Néha elég néhany karikatura, hogy meggytloljenek, tild6zzenek, és ve-
sz€lybe keriiljon az ¢leted. A képi megjelenitések befolyasoljak, miben és hogyan
hisziink. Végiil, de nem utolsésorban: ha nem lenne képzémiivészet és design, az
¢let nélkiilozné a szépséget és képzelderot. Ezért a vizualis irastudas nélkiilozhe-
tetlen ahhoz, hogy egy fiatalbdl érett személyiség €s felelds allampolgar valjon.

A vizualis irastudas definicioi koziil Jennifer M. Brill, Dohun Kim és Robert
Maribe Branch (2007) meghatarozasat tartjuk a legteljesebbnek: ,,A vizualis iras-
tudas olyan, tanult képességelemek csoportja, amely lehet6vé teszi, hogy képi
tizeneteket olvassunk és hozzunk Iétre.
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A vizualisan muvelt személy képes

a) kornyezetétol megkiilonboztetni €s jelentéssel felruhazni a lathato dolgokat;

b) statikus és dinamikus latvanyokat és targyakat létrehozni egy meghataro-
zott alkotoi technikéaval és miifajban;

¢) megeérteni és értékelni masok képi kozléseit;

d) elképzelni, gondolatban Iétrehozni latvanyokat és lathato dolgokat.” (Brill et
al., 2001)

A vizualis irastudas kiemelked6 jelentoségével ellentétes a teriilet marginalis
helyzete az oktatasban. Ez a helyzet sokakat nemzetk6zi szinten dsszehangolt cse-
lekvésre 0sztondzott, és 2010-ben kilenc eurdpai orszag hatvan szakértéje mega-
lakitotta az Eurdpai Vizualis Miveltség Halozatot (European Network for Visual
Literacy, ENVIL)%. A kutatok6zosség alulrol jové kezdeményezésként, az iskolai
gyakorlatra alapozva kezdett hozza a K6z6s Eurdpai Vizualis Miveltség Refe-
renciakeret (Common Framework of Reference for Visual Literacy, CEFR-VL)
megalkotasdhoz. A képességrendszer célja, hogy eszkoziil szolgaljon tantervek,
oravazlatok, iskolai feladatok és értékeld eszkozok fejlesztéséhez egyarant (Wag-
ner—Schdnau, 2016).

A CEFR-VL alapelvei:

e Az ENViL-kutatocsoport kompetenciaorientdlt megkozelitést alkalmaz.
Weinert (2001) szerint a kompetenciak ,,olyan kognitiv képességek és kész-
ségek, melyekkel az egyén rendelkezik, vagy amelyeket képes elsajatitani,
hogy meghatarozott problémakat oldjon meg. A kompetenciak korébe tarto-
zik a feladat megoldasahoz sziikséges motivacid, akarat és készség is, ame-
lyek sziikségesek a sikeres és felelds problémamegoldashoz, valtozé kornye-
zetekben” (Weinert, 2001).

e Az ENVIiL kutato6i halozat szerint a vizualis miiveltség tanult kompetenciak
csoportja, amelyek segitségével képeket, targyakat, kornyezeteket hozha-
tunk létre, illetve reflektalhatunk masok vizualis alkotasaira.

e A vizualis miiveltség eurdpai referenciakeretének kidolgozasakor tekintetbe
vettiik Eurdpa kiilonbozo kulturalis és tantargyspecifikus hagyomanyait,
valtozo kulturalis kontextusait.

HOGYAN KESZULT A REFERENCIAKERET?
Hogy koz06s kiindulopontokat talaljunk, az ENViL-csoport a nemzeti, regiona-
lis és helyi tantervek szerkezetét és tartalmat dsszehasonlitd kutatasokat végzett
az europai orszagokban. Az elemzések segitettek megérteni, milyen miveltségi

2 A kutatdcsoport honlapja: URLI.
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anyagot és Osszefiiggéseket tartanak fontosnak a kiilonb6z6 orszagok szakértoi.
A tartalmi korok sajatos megnevezései €s egyes résztémak befoglalasa vagy el-
hagydsa ellenére ugy tiint, az alapfogalmak szintjén jelentds egyezés mutatkozik.
Példaul szinte valamennyi tanterv két azonos dimenzid, az alkotéas (képek létre-
hozasa és hasznalata) és a befogadas (a képekre adott valasz) mentén épiil fel. Ez
a két dimenzi6 szamos képességelemet foglal magaban, és néha egy harmadik, az
el6z6 kettével kolesonhatasban 1évé dimenzioval, a reflexioval egésziil ki.* Erre
a tantervelemzésre alapozva az ENViL-kozosség atfogd és rendszerezd jellegii
kompetenciamodellt dolgozott ki, amely magaban foglalja ezeket a dimenziokat,
¢és alapul szolgalhat tanorai feladatok, tantervek, értékelésrendszerek stb. kidol-
gozasahoz.

MUNKANK KOZEPPONTJABAN: A CEFR-VL-KOMPETENCIAMODELL

targyi kompetenciy

Ismeretek Képességek Attitiidok

1. abra. Az Europai Vizualis Miiveltség Referenciakeret kompetenciastruktira modellje.
Vizualis miiveltség: képek és targyak reflektalt alkotasa és befogadasa
(A magyar nyelvii abra forrasa: Karpati—Pataky, 2016, 11.)

3 A ’kép’ sz6 a cikk eredeti szovegében ebben a mondatban a tag értelmil “image’ megjeldléssel
szerepel, amely a lathat6 vilag ember alkotta jelenségeit: allo és mozgoképeket, targyakat, tereket
is magaban foglal (a fordito).
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A vizualis irastudas tanult képességeinek csoportjat az egyes Osszetevokben
megjelend tudas, részképességek €s attitidok meghatarozasaval irhatjuk le. Az
1. abran szereplé modell kozéppontjaban a harom f6 dimenzid lathato: alkotas,
befogadas és reflexio (metakognicid). Barmit tanul is a didk (az alkot6i vagy a
befogaddi szféraban), mindenképpen sziiksége van a metakogniciora ahhoz, hogy
megérthesse, és igy kontrollalhassa is sajat tanulasi folyamatat. A vizualis mii-
veltség mint teriiletspecifikus kompetencia az altalanos muveltségbe agyazott,
¢és kapcsolddik a személyes, illetve tarsas kompetencidkhoz, mint példaul az én-
kifejezés és kommunikacio, és a mdodszerek hasznalatat irdnyitd metodologiai
kompetencidhoz is. A 2. abran lathato, hogy az alkotas és befogadas képesség-
csoportja hogyan tagolhato tovabb. Fontos alkotoelemei a bemutatas, esztétikai
¢lményszerzés, értékelés, felfogas, egyiittérzes, elemzés, hasznalat, kozlés, leiras,
létrehozas, tervezés és vazlatkészités is (a fogalmakat nem fontossagi, hanem abé-
césorrendben kozoljik).

weaoss 1 T

Képek/targyak alkotasa és befogadasa,
reflektalt alkotas és befogadas

2. abra. A vizualis kompetencia alapvetd dsszetevoi az Eurdpai Vizualis Miiveltség Referencia-
keretben: a kompetenciaelemek elkiilonitése
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MIRE JO, ES HOGYAN HASZNALHATO A KOMPETENCIAMODELL?

A vizualis miiveltség olyan élethelyzetekben aktivizalodik, amikor egy vagy tobb
vizualis képességelemiink hasznalatara van sziikség.* A keretrendszer szamos
olyan relevans, mar létez6 vagy eldre lathato, jovobeli helyzetet ir le, amelyben
vizualis mlveltségre van sziikség, és ezekre a kérdésekre ad valaszt:
e Milyen helyzetekben fogjak hasznalni a tanulok vizualis miveltségiiket?
e Milyen cselekvésekre van sziikségiik ahhoz, hogy jol oldjak meg ezeket a
helyzeteket?
e Milyen emberek, helyek, cselekvési alkalmak és iddszakok szerepelnek
majd ezekben a helyzetekben?
e Milyen tipusu képeket, targyakat hasznalhatnak?
e Hogyan allitjak el6 képeiket és targyaikat, és milyen eszkdzoket, anyagokat
hasznalnak majd fel?
e Milyen tudasra (példaul mas kulturak, torténelmi korszakok megismerésé-
re) lesz sziikségiik ahhoz, hogy felel6s modon formalhassak vilagukat?

A miveltségi (rész)teriiletek megvalasztasa, amelyekre tanuloinkat fel kell ké-
sziteniink, messzemend hatassal van az oktatdspolitika dontéseire. Mi ezeket a
teriileteket tartjuk fontosnak a vizudlisan miivelt europai polgarok oktatasa és
nevelése szempontjabol:
o aszemélyes szfera (€let az otthonban, élet a baratokkal, szabadidében, vasar-
las, a lakokdrnyezet berendezése, egy hobbi gyakorlasa stb.);
o a kozszféra, ahol az egyén a tarsadalom tagjaként cselekszik;
e atanulas és a munka vilaga, ahol az egyén szervezett vagy informalis tanu-
lasi és munkatapasztalatokat szerez.

A kovetkezd tablazat néhany példat tartalmaz a vizualis miiveltség miikodésérdl
a személyes (privat) szféraban.

1. tablazat. Példa egy helyzet leirasara (privat szféra)

hatas elérésére

. Képek, targyak, VA (o
Cselekvés S, e Helyek Alapkompetenciak, témak
Oltozéket ruhadarabok, privat szféra (az kulturalis identitas,
valasztani egy ¢kszerek és egyéb | otthon), kdzszféra | interkulturalis tudatossag,
bizonyos vizualis kiegészitok kreativitas, életstilus,

onbizalom, aktiv parbeszéd a
vilaggal, személyes kiteljesedés

4 A CEFR-VL angol és német nyelven irodott, szovegében itt a gazdag jelentéstartalmu ,,situa-
tion/die Situation” sz6 szerepel mint a vizualis miiveltség megjelenésének kontextusa (a fordito).
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1. tablazat folytatasa

Cselekvés ﬁ;ﬂ;?;l:?l;ngg;l: Helyek Alapkompetenciak, témak
kozvetlen belséépitészet, az otthon és a ¢életstilus, kreativitas,
életteriink képek, textilek, kert kulturalis identitas,
(személyes butor, ndvények, onbizalom, dnkifejezés képi
kornyezetiink) vilagitas eszkozokkel, személyes
megtervezése kiteljesedés
személyes fotok, fényképalbum, integrans személyiség,
¢lmények emléktargyak emlékek cselekvoképesség,
kifejezése képekkel gyljtéhelye: onkifejezés képi eszkozokkel,
és targyakkal polc vagy ¢letstilus, értékelés

szekrényfiok
otthon, sirhely
vizualis média képlejatszo virtualis tér, kulturalis identitds, integrans
hasznalata a kornyezet, valos kornyezet: személyiség, kritikai
szabadidében digitalis képerny6 vagy gondolkodas, nyitottsag,
interaktiv média, tévékésziilék kivancsisag, életstilus
videofilm, otthon
szamitogeépes
jatek, zenés
videoklip
mas orszagbeli multimodalis utazas, varosi és interkulturalis tudatossag,
szokasok, ritualék megjelenités: vidéki kornyezet | kritikai gondolkodas,

megfigyelése,

a benniik rejlo
esztétikai minéség
megértése

fogyasztas

szokasok, ritusok

arucikkek,
hirdetések,
bemutatasi
modok,
figyelemfelhivas,
csomagolas

szupermarket,
uizletek, online
vasarlasi
lehetdségek

nyitottsag, kivancsisag,
egyiittérzes, értékelés,
gondolatcsere, aktiv dialdgus
a vilaggal

kritikai gondolkodas,
reflexivitas, képesség a
cselekvésre, életstilus

Ezt a helyzetgylijteményt a tanarok orai feladatok tervezéséhez hasznalhatjak.
Azok a feladatok, amelyeket a referenciakeretben szerepld, ilyen és hasonld le-
irasok alapjan készitenek el, megfelelnek a kompetenciaalapu oktatas kovetel-
ményeinek, és a szokasos tanorai feladatoknal életszertibbek és relevansabbak a

tanulok szamara.
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KEPESSEGSZINTEK, SKALAZAS

A CEFR-VL minden kompetenciaelemhez mindségi szinteket rendel, amelyekkel
értékelhet6 a tanulo képességelemeinek fejlodése. A képességszintek bemutatjak,
hogyan képes a tanul6 cselekedni egy adott helyzetben, adott feladat megoldasa
kozben. A feladatoknak megfeleld kompetenciaelemekben elért szintek egylitte-
sen hatarozzak meg, mennyire sajatitotta el a tanuld a vizualis miiveltségnek a
feladattal szamonkért részét. A keretrendszer altalanossagban definialja a képes-
ségszinteket, melyek nem kapcsolodnak egy-egy életkorhoz, oktatasi helyzethez
vagy tantervi tipushoz. Céljuk az, hogy segitsé¢k a feladatok megoldasa soran ak-
tivizalt készség- és képességelemeket azonositani, €s az egyes életkorokhoz és
tantervi kovetelményekhez illesztett képességszint-definiciokat elkésziteni.

Annak érdekében, hogy érzékeltethetok legyenek a teljesitménybeli kiilonb-
ségek egyes teriileteken, ,,elemi”, ,,kdzépszintii” €s ,,kompetens” szinteket alla-
pitanak meg. Az elemi szinten teljesitok mar rendelkeznek az adott képesség-
elem alapjaival, amelyekkel képesek személyiségiiket fejleszteni, és részt venni
a tarsadalom életében. A kompetens szint, ezzel szemben, a vizualis miveltség
fejlettségének legmagasabb, atlagos képességii tanulok altal elérheté fokat mu-
tatja (ez a szint természetesen nem azonos a vizualis kulturaval hivatasszeri-
en foglalkoz6 miivész, tervezd vagy miivészettorténész képességszintjével). Az
értékelési rendszer illusztralasara alabb az ,,alkotas” képességdimenziojat mu-
tatjuk be. Ennek tartalma elsésorban az elkészités, létrehozas: vizualis formak
(képek vagy targyak) szandékos megalkotasa. A szintek a megoldas mindségét, a
bemutatott kifejez6eszkdz-készletet és a forma és tartalom kozotti kapesolatokat
érzékeltetik.

2. tablazat. Egy példa a képességszintek meghatarozasara: az ,,alkotas” képességdimenzioi

Szint Leiras

Elemi Képes kivalasztani a jol ismert motivumok és témak koziil azokat, amelyek
illeszkednek alkotoi szandékaihoz; képes az elore meghatarozott miivészi
formakat alkalmazni.

Képes szabalyokat és elveket alkalmazni és kisérletezéseinek eredményeit a
témanak megfelel6 modon felhasznalni.

Kozépszintti | Képes kivalasztani a megfeleld tartalmat, motivumokat és témat a javaslatok
alapjan, figyelembe véve sajat kifejezési szandékait.

Képes arra, hogy vélasszon a rendelkezésére allo anyagok és eszkozok koziil,
figyelembe véve sajat alkotoi szandékait.

Képes figyelembe venni és sajat kifejezési szandékanak megfeleléen néha
megszegni a miivészeti szabalyokat, alapelveket.
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2. tablazat folytatasa

Szint Leiras

Kompetens A mivészi kifejezéeszk6zok, tartalmak, motivumok széles korét képes
alkalmazni, és miivét, hogy elérje a tervezett hatast, a megfelel6 formaba
onteni.

Képes a vizualis alkotasi modszereket és stratégiakat céliranyosan és
Osszeszedetten, fokuszaltan alkalmazni, hogy jobban kifejezhesse sajat vizualis
gondolatait.

Kritikusan reflektal a szabalyokra és elvekre, és kifejezési szandéka érdekében
eldonti, hogy kdvesse-e Oket, vagy térjen-e el tolik.

AZ ERTEKELES MODJAI

Minden tanar tudja, mennyire dsszetett folyamat egy fiatal tanuldsi utjanak és
eredményeinek mindsitése. A kép- €s targyalkotast vagy a vizualis befogadast
gyakran tekintik elére meghatarozhatatlannak és alapvetéen egyéni jelleglinek.
A tanarnak azonban képesnek kell lennie arra, hogy eldontse, hogy a tanulasi
folyamat mely részében torténik tudasatadas, képességfejlesztés, és ezeket ho-
gyan értékelhetjiik a tanulast monitorozo, formativ vagy egy oktatasi szakaszt
lezard és az eredményességet feltard, szummativ modszerekkel. Az értékelést
nemcsak a tanar, hanem a tanulo is elvégezheti, egyediil vagy tarsaival. A tanu-
16k altal végzett (6n)értékelés eldonye, hogy az értékeld eszkdz egyben az oktatas
eszkozévé is valik, hiszen fejleszti az Onszabalyozd tanulas és a metakognicid
képességeit.

A CEFR-VL részletes utmutatot és értékelési eszkdzoket nytjt a tanari, a tar-
sak altal végzett és az onértékeléshez egyarant. Az értékeld tablazat (assessment
rubric) egy olyan pontozasi segédlet, amely részletes szintleirasokat tartalmaz.
A tablazatba foglalt értékelési kritériumok részletesen leirjak a kiilonb6zo ké-
pességszinteket, és igy a kdvetelmények a didkok szamara is jol attekinthetové
valnak. A tablazatot értékelésre €s az egyes feladatokhoz kot6do, sajatos mindsitd
szempontok bemutatasara is jol hasznalhatjuk. A moddszer hatranya a szoveges
leiras, amelyet a didkok nem konnyen értelmeznek. Ezért kifejez6 abrakkal érde-
mes segiteni a kritériumszintek megértését (Groenendijk et al., in print).

A 3. tablazatban két példa szerepel, amelyek az elemzo képesség Osszetevoi-
nek értékelését mutatjak be. A vizualis (6n)értékeld lap (Visual Rubrics for /Self/
Assessment) részlete az alkotds dimenzid egyik részképességét, a kisérletezést
jeleniti meg szimbolikus rajzzal, a masik a befogadas dimenzid egyik részkeé-
pességét, az elemzést mutatja be ugyanigy. A képeken szerepld szamok az egyes
képességelemekben elért teljesitmény mindsitésére szolgalnak. A tanar vagy a
tanul6 a teljesitménynek megfeleld szintet jeloli be az (6n)értékeld lapon.
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AKOZOS EUROPAI VIZUALIS MUVELTSEG REFERENCIAKERET SZERKEZETE, ... 799

0SSZEGZES

A Ko6z06s Europai Vizualis Miveltség Referenciakeret (CEFR-VL) egy referencia-
dokumentum, amely a tantervirasban, tananyagok ¢és taneszkdzok tervezésében
¢és értékelési rendszerek kidolgozasaban egyarant hasznos segitonk lehet. Mas-
részt, ez a referenciakeret alkalmas arra is, hogy megfigyeljiik, leirjuk és elemez-
ziik tanuldink vizualis képességeinek fejlodését. Segiti a tanar és a tanuld kozotti
dialoégust, hiszen célja a tanacsadas, nem a standardok eldirasa.

Ha 0sszevetjiik ezt a keretrendszert az ének-zene, drama- €s szinhaz-pedagogia
¢és a tanc képességmodelljeivel, szamos hasonlosagot fedezhetiink fel, amelyek
segitenek a miivészetpedagogia fogalmi kereteinek tisztdzasaban. Ezért kutato-
csoportunk a jovoben kozos gondolkodast kezdeményez a tarsmiivészetek okta-
toival, mavelodivel és kutatoival.
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