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0SSZEFOGLALAS

A 20. szédzadi mivészeti nevelés a hazai kdzoktatdsban még fel nem dolgozott 6réksége, a
Bauhaus magyar mestereinek pedagdgiai elvei és gyakorlata alapjan négy, a jelenleg érvényben
lévs, 2012-es Nemzeti Alaptantervben meghatarozott kbvetelmények és tartalmak lefedésére
alkalmas oktatdsi koncepciét dolgoztunk ki. Az iskolai kisérletek az MTA tantargy-pedagdgiai
palyazata tdmogatasaval a,Moholy-Nagy Vizudlis Modulok - a 21. szdzad képi nyelvének tanita-
sa” cimU kutatasi projekt keretében zajlanak 2016-2020 kdzott, a vizudlis kultura (kordbban rajz)
tantargy tanitdsanak korszerdGsitése érdekében.

A Vizudlis kommunikdcié, Vizudlis média, Kérnyezetkultira és A kortdrs vizudlis miivészet tani-
tdsa cimU tantervi modulok az elmult évtizedek hazai mivészetpedagdgiai innovacidira és az
Eurépai Vizuadlis Miveltség Keretrendszerre épitenek. A modulprogramok egyenként vagy kom-
bindlva, a NAT egyéb tartalmaival kiegészitve is hasznalhatdék. A modularis tervezés lehetévé
teszi, hogy a tanar a tanuldk érdeklédése és sajat tanari stilusa szerint alakitsa a tanitasi-tanulasi
folyamatot, és igy egy-egy témat hosszabb id6tartamban, ezaltal elmélydilten is tanulmanyoz-
hassanak a tanulék. A kutatécsoport harmincnégy tagjanak részvételével valamennyi modul-
hoz elkésziiltek a pedagdgiai programok, az elsé tanéves tanitdsi-tanuldsi tervek és a tanitasi ta-
pasztalatokat is tartalmazé digitalis kézikonyvek, amelyek mind megtekintheték honlapunkon.
Cikkiinkben a négy modult ismertetjik réviden.

ABSTRACT

A new methodology for art education and curricular modules are being elaborated by the
MTA-ELTE Visual Culture Research Group, based on educational theories and practices of the
Hungarian masters of the Bauhaus art and design college. This important educational legacy
has not been utilised so far in Hungarian public education. The curriculum development to be
carried out between 2016 and 2020 is entitled “Moholy-Nagy Visual Modules - teaching the visual
language of the 21 century” to modernise the contents and methods of “Visual culture”, the
discipline for art education in Hungary
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The curricular modules entitled Visual communication, Visual media, Design education, and
Teaching contemporary art, are based on research and innovation in Hungarian art education
and also on the Common European Framework of Reference for Visual Literacy developed
by the European Visual Literacy Network. The modules can be used alone, or in combination
with other contents of the National Core Curriculum. The modular structure offers a flexible
planning approach, adaptable to the interests of students and teaching strategies of the art
educator. Meanwhile it encourages longer periods of study focusing on one thematic area
which will hopefully result in deep learning. With the contribution of the 34 members of the
research group, pedagogical programmes and teaching plans have been published for all
modules, supplemented by reports on the first piloting period. Supplemented by detailed
and illustrated lesson plans, they are available on the project web site and may serve as an
inspiration for teachers of art. This paper provides an overview of the four Moholy-Nagy
Visual Modules.

Kulcsszavak: mivészetpedagdgia, tantargy-pedagdgia, milvészetalapu kutatas, képességfej-
16dés

Keywords: art education, curriculum development, arts-based research, skills assessment

A VIZUALIS KOMMUNIKACIO TANITASANAK SZAKMODSZERTANI KUTATASA

A vizualis kommunikaci6 modul koncepcidja tobb vonatkozdsban rokon a
Bauhaus német miivészeti féiskola eszmerendszerével és egyik kiemelkedd kép-
visel6je, Moholy-Nagy Laszldé miivészetelméleti gondolataival. A Bauhaus egyik
legfontosabb célja volt, hogy a miivészetek egymas kozotti és tarsadalmi elszi-
geteltségét megsziintesse. Moholy-Nagy igy ir errdl: ,,Az ipari korszakban a mii-
vészet €s a nem-muvészet, a kézmiivesség €s a gépi technologia kozotti megkii-
16nboztetés elveszti abszolut jellegét.” (Moholy-Nagy, 1944, idézi Passuth, 1982,
345.) Felfogasa szerint a modern kor — mivel kollektiv gondolkodasra, cselekvésre
¢és kollektiv formateremtésre iranyul — az alkotétevékenységben a megformalas
objektiv torvényszeriiségeinek a kialakitasat koveteli meg. A miialkotds a tar-
sadalom minden rétegének szol: ,,Nekiink nem »0sszmiivészetre« van sziiksé-
glink, amely elkiiloniil a mellette tovaaramlo élett6l, hanem az élet valamennyi
mozzanatabol felépiild szintézisre, amely végiil dsszmiivé (€letté) valik, amelyik
egyuttal minden elszigeteltséget megsziintet, és amelyben minden individudlis
teljesitmény biologiai sziikségszertiségbol fakad, és egyetemes sziikségszerii-
ségbe torkollik” (Moholy-Nagy, 1978, 15.). Kommunikaciés vonatkozasban Mo-
holy-Nagy miivészetelméletébdl tehat aktiv-dinamikus, tarsadalmi Osszefiig-
gésekre figyeld (miivészeti) kommunikacioé képe bontakozik ki. Moholy-Nagy
szellemében a ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének
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tanitasa” ciml kutatasban' a vizualis kommunikacié modul pedagégiai koncep-
cidjanak legfontosabb jellemzdit roviden a kdvetkezdk szerint foglalhatjuk ossze:

a) A vizualis kommunikaci6 értelmezésében a vizualis vilag egészére, a képi,
targyi és kornyezeti alkotasfajtak mindegyikére értjiik, és tarsadalmi prob-
lémak feldolgozasaval, a participacios kommunikacio (Nyiri, 2001) felfo-
gassal hozzuk 6sszefiiggésbe.

b) A pedagdgus és a tanitvany viszonyaban a mentori szerep a meghatarozo,
a tanitvanyok ¢és a célokra szervezddott tanuldi csoportok egyedi tanulasi
utakat jarnak be. A tanar szervezo, segitd és batoritd mentorra valik, a ta-
nul6 pedig a korabbinal sokkal nagyobb valasztasi és dontési pozicidhoz jut,
amelyhez nagyfoku 6nallosag tarsul.

¢) A koncepciod részeként megfogalmazott témakorok karakterében a projekt-
modszer a legfontosabb, ahol tdrsadalmi vonatkozasban hasznos, miivészi
vagy nem miuvészi vizudlis alkotdasok egyenrangu alkalmazdsaval zajlik a
feladatok feldolgozasa.

d) A vizualis kommunikacios projektekben a kommunikativ aspektus mindig
valamilyen élethelyzetre iranyul, az élet valamely problémajara keres meg-
oldast. A tanuldk az egyiittmiikodés soran keriilnek kommunikativ aspek-
tusba osztalytarsaikkal, a tandrukkal és tagabb kornyezetiikkel, mikozben
sokféle szocializacios és kommunikacios helyzetet élnek at.

Mindezek szellemében kiemelt célunk a tantargyi feladatokban megjelenitett,
illetve azokon keresztiil bemutatott egyéni, tarsadalmi, kornyezeti problémak
iranti érdeklodés felkeltése. Ilyen modon a tanulokban erdsitjiik a kezdeménye-
z0készséget, tamogatjuk az alkoto-cselekvo magatartast, az egylittmiikodési ké-
pességet és empatiat.

A VIZUALIS MEDIA KOMMUNIKACIO SZAKMODSZERTANI KUTATASA

A film kultiraja a néz6 kulturajaval nott. A torténelemben egyetlen hasonlo
folyamat sem allapithatdé meg az egyetemes, minden népet €s foldrészt magaban
foglalo kontrollt illetéleg valamely miifaj és annak fejlodésével kapcsolatban, mint
a film esetében. Minden ember életében a szamszeriileg nagy mozilatogatas miatt
a legprimitivebb mozilatogaté is képes a film felett kritikat gyakorolni s a te-
remtdi elemek minden ellanyhulasat regisztralni. Mely irdnybol j6jjon azonban a
teljesitmény, ha a miivészt a teremtdi folyamatbol kikapcsoltak?”” (Moholy-Nagy,
1934, 153.) Kutatasunk névadoja a fenti idézetben olyan, a mai technikai fejlett-

' A ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitidsa” cimii projekt
honlapja: URLI.
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ség révén kiszélesedd folyamatot vazol, amely napjainkban is aktualis. A film,
a mozgokeép, a fotd, altalaban a technikai médiumok, a digitalizacié sordn egyre
demokratikusabba, mindenki szamara elérhetové, hasznalhatova valnak, ,,a nézo
kultirajaval nonek”. A masik jelenség, amelyre Moholy-Nagy felhivja a figyel-
met: az értd alkoto, a miivész, nélkiilozhetetlen a teremtd folyamatban.

Az ,4j képi vilag” a fiatalok életét, tarsas kapcsolataikat minden elemében at-
szovi (Nyiri, 2001, 0. n.). Az altaluk alkotott, fogyasztott, preferalt digitalis képek
mennyisége megndvekedett, tematikai jellegzetességei és a fiatalok ,,hasznalati”
szokésaiban bekovetkezd valtozasok is indokoljak a médianevelés és a vizualis
nevelés komplex atgondolasat. A mai fiatalok nem egyszertien passziv médiafo-
gyasztok, hanem a digitalis technologidkat naponta hasznalo, aktiv médiaalkotok
is. A nyitott és értd befogadasra nevelés mellett az alkotast is segiteniink kell,
hogy a befogadoi és az alkotdi képességeket is integrald digitalis kompetenciat
alakithassunk ki (Karpati—Gaul, 2011).

Mikdzben kovetjiik a valtozo képiséget, technikai fejlodést és hasznalati tren-
deket, szilard miivészetpedagogiai fokuszt is keresiink. Ezek az ,,allandonak” te-
kinthetd tematikak a programban atszovik a vizualis kultara oratevékenységeit.
Ilyen téma, illetve tevékenység példaul a képolvasas, latvanyolvasas vagy a kép és
a szdveg valtozatos kapcsolodasi lehetdségei. A nézdpont vizudlis, illetve tagabb
értelmezése vagy a montazs képi és auditiv értelmezése, kiilondsen fontos teriilet.
A mozgas ¢s az 1d6 abrazolasanak vizsgalata a mozgoképes gondolkodast alapozza
meg. A képi, zenei és irodalmi alkotasokban egyarant el6forduld kifejezéeszkdzok
(mint példaul a ritmus és a kommunikacios jelrendszerek) dsszefliggéseit targyal-
jak, mig a szituacios jatékokon keresztiil az lizenet kontextusait veszik szamba.

A médianevelés legfontosabb feladatai kozz¢ tartozik a média valtozatos nyel-
vezetének, a szovegértési képességnek elsajatitasa, de technikai, miifaji ismere-
teket is kozvetiteni kell. A média kozonsége az a fogyasztdi csoport, amelynek
szokasaival, igényeivel kell megtanulnunk azonosulni, akar felhasznalok, akar
alkotok vagyunk. A célkozonség szamara a kiilonb6z6é médiumok produktumai
reprezentalnak valamilyen eszmét, értéket stb. A kozosségi média kiilonbozd
platformjai az dnreprezentacio lehetdségét biztositjak. Korosztalytdl fiiggden és
mértékben a technikai médiumok torténetével, a médiaelmélet, manipulacioel-
méletek, médiafilozofia és médiaesztétika témakorei régota igényelt €s minded-
dig hianyzo6 témak voltak a vizualis kultiira 6ran (Bodoczky, 1999, 6-28.).

A ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitasa”
,»Vizualis média” moduljaban, a felvazolt gondolatmenetet kovetve, az egymasra
épiilé 9-11. évfolyamokon kiilonb6zd vizualis kdzlésformak és médiumok kap-
nak kitiintetett figyelmet. El6szor a kép, majd a szdveg, a kép ¢és a szoveg kap-
csolata, majd ezek a kifejezéeszkozok a kozosségi médiumok kontextusaban, a
mozgokép, a médiamiivészet kiilonbozo formai és végiil a multimédia, valamint a
virtualitas témakdrei épililnek egymasra a tanitas soran.
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ATARGY- ES KORNYEZETKULTURA TANITASANAK SZAKMODSZERTANI KUTATASA

Moholy-Nagy Laszl6 a Bauhaus tanaraként egyik megteremtdje volt a kor igénye-
ire reflektalo uj szakembernek, a designernek. A cs6vazas butorok tervezdjeként
is vilaghirre tett szert, csakiigy, mint Breuer Marcell, &m a tervez6i munkas-
saganal szamunkra nagyobb jelent0sége van pedagogiai életmiivének, amelyet
a Bauhausban végzett tanari tevékenysége soran irt miivészetpedagogiai mivei-
bol ismerhetiink meg. Az anyagtol az epitészetig cimli 1929-es kdnyvében (Mo-
holy-Nagy, 1968) fekteti le maig érvényes nevelési alapvetését: a teljes ember
nevelésérdl (szemben a ,,szelet emberrel”), a mindenkiben rejlo tehetség kibonta-
koztatasarol. Szerinte a technika nem cél, hanem felhasznalando eszkéz, és nem
a megtervezett targy, hanem az azt hasznalé ember a fontos. A Bauhaus ethosza
¢és nevelési elvei az épitészetben €s terméktervezésben még ma is, kilencven év
multan, vilagszerte elterjedtek.

A ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitidsa”
cimi kutatasi programban ezuttal arra tesziink kisérletet, hogy a kozoktatas szin-
terén tegyiik a tanarok moddszertani kulturajanak részévé pedagogiai elképzelé-
seit, és az altalanos miveltségbe épitsiik a kdrnyezetkulturarodl vallott nézeteit.
Kiilonosen fontosak ezek egy olyan korban, amikor az épitett és targyi kornyezet
mindségének, benne formai karakterének jelentdsége felértékelddik.

A targy- és kornyezetkulttra tanitasanak egyik célja, hogy elmélyitse az anya-
gi kultura e specialis teriiletének megismerését, felhivja a figyelmet a benne la-
kozo informaciokra és szépségekre, €s ez altal legalabb ismerdssé, élhetévé és, ha
lehet, akkor otthonossa tegye az ember alkotta kornyezetet. A kornyezetkultra
tagabb értelmezésében benne foglaltatik annak létrehozasa: maga a targy, va-
lamint annak hasznalata, és mindaz a tudés, ami az alkotdshoz ¢és a kornyezet
szakszerti hasznalatahoz kell. A kdrnyezet alakitasaban kdzponti helyet foglal el a
lehetdleg szeretettel végzett, oromteli emberi munka, amit két szakaszra bontunk:
a tervezésre és a tervek megvalositasara.

Egy épiilet vagy egy ipari targy tervezése és megvalositasa is tobb szaktertilet
egyiittmiikodésével jon létre, igy a kornyezetkultura tanitasa és tanuldsa magatol
értetddden kozosségi tevekenység, és ekként fejleszti a kooperacios készséget és
az empatiat (Kagan, 2001). A témakdr szerepmodellje a tervezd: mérnok, designer
vagy épitész, aki a rajz tantargy hagyomanyos fészerepldje, a festdémiivész mellett
1ép szinre, és képviseli ezt a mindennapi életiink szempontjabol oly fontos teriile-
tet (Karpati, 2015).

A fejlesztési célok kozott szerepel a vizudlis kulttra tantargy kdzéppontjaban
1évo alkotoképesség és kritikai érzék kibontakoztatasa és az érdeklddés felkeltése
azon probléemdak irant, amelyeknek a megoldasa egy targy. A problémamegoldas
gyakorlati valfaja ez, amelyet minél életszeriibb kdrnyezetben gyakoroltatunk.
Kiilonos €s sajatos szerepe van a tervszerii gondolkodas fejlesztésében, az opera-
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ciondlis — eljaras jellegti és nem tudatositott — tudas kialakitasaban (Nagy, 1998),
valamint a tapasztalati megismerésben. A fejlesztés modszereként a feladatok
mellett nagy szerepet kaphatnak a projektek, amelyekben a tanar altal ajanlott
¢lethelyzetben kell felismerni a problémat, majd megoldast talalni ra (Gaul, 2011).

JOHANNES ITTEN ES A KORTARS MUVESZET TANITASA

A Bauhaus miivészeti foiskolan a megismerés kiindulopontja a ,,nyers”, ,,rendezet-
len” anyag volt. Ebbdl ,,hoztak Iétre a vilagot”, ,,manualis szellemi tevékenység”
soran (Mezei, 1975). Az iskola talan legnagyobb hatasti modszertani Gjitasat, az
Alapkurzust, vagyis az egyes milvészeti agak miivelésére el6készité tanfolyamot
Johannes Itten svijci képzémiivész-pedagogus szervezte meg €s vezette 1919-t6l
1923-ig. Koncepcidjaban az els célt igy fogalmazta meg: ,,Felszabaditani a ta-
nulok alkotoerejét és ezaltal miivészi adottsagaikat tigy, hogy 6nall6é élmények és
felismerések vezessék oket az igazi munkahoz” (Mezei, 1975).

Elgondolasa szerint a tevékenységnek felszabaditd hatasa van, a tevékenység
soran tobb érzékelési teriilet aktiv, és ez megmutatkozik a készségek fejlodésé-
ben, a tanulok személyes karakterének kibontakozasaban. A kdzvetlen atélés, a
megismeres ¢és a tudas szoros kapcsolatara alapozta tevékenységét, az ember pszi-
chikumat ¢és fizikumat koordinalt egységként ragadta meg. Sz€Isé helyzeteket
modellezett ellentétes fogalomparjaival, ezzel az allapotok kozott zajlo, fesziilt-
ségkelt6 kolcsonhatasokra iranyitotta a figyelmet.

Koncepcidjaban az elfogulatlan, feltard megkozelitést, a konstruald erdt, a szer-
vezddo strukturat helyezte eldtérbe, és hattérbe szoritotta a funkcidé meghatarozo-
it. Itten megkozelitése nem all tavol Martin Heideggerétdl, a miialkotas eredetét
vizsgalo, tobb mint egy évtizeddel késdbbi eldadasaiétol, utdbbit pedig pszicholo-
giai vizsgalatok és az agyi miikodés funkcionalis aszimmetridjanak vizsgalatai is
alatamasztottak (Heidegger, 1988; Taylor, 1983; Hamori, 1985).

A kortars miivészet kdzvetitéséhez mas megkdzelitésre van sziikség, mint a ré-
gebbi korok miivészetének tanitdsahoz, ahol egymas utan ujabb és ujabb idoréte-
geket épitiink fel, hogy torténetileg hiteles épitményt alkothassunk. A kortars mii-
vészet megkozelitésében a kezdeményezd attitiidnek van kiemelkedd jelentdsége.
Ahhoz, hogy valamilyen viszonyba keriilhessiink kortars alkotasokkal, nekiink,
nézoknek kell az elsé 1épést megtenniink. Ha fiatalokat szeretnénk bevinni ebbe a
vilagba, gondolkodéasuk és érzelmi viszonyuldsuk spontdn megnyilvanulasait kell
kiindulopontnak tekinteniink, ezaltal 6k keriilhetnek a miivel vald kapcsolatuk
kozéppontjaba. Ez olyan pozicio, amely kedvez a szabad interpretacionak, és koz-
vetlenebb viszonyt teremt a vilag jelenségeivel. Képletesen ¢és konkrét értelemben
is mithelyhelyzet alakulhat igy ki. Egymastol tavol eso elemek tarsulhatnak egy-
mashoz, fesziiltségiik, dinamikajuk feltaro6 és alkoto folyamatokat kezd el taplalni.
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A miithelymunka soran tobb személyes interpretacio talalkozik, ennek révén
az els6 személyes kiindulopontok atszervezOdhetnek, bekapcsolédhatnak egy
tobbelemtl, nagyobb egységbe. A kortars miivek elsésorban kdrnyezetként van-
nak jelen. A veliik valo foglalkozas soran parafrazisok, aktualizalt uj variaciok
keletkeznek. Tobb kortars alkotas kapcsolodhat egymashoz, €s interpretaciojuk
altal uj, sajatos miivészeti kozeg szervezddhet. Az érzékletes képi, targyi €s az
elvont fogalmi megkozelités 0sszekapcsolédhat. Ebben a nyitott miiértelmezési
helyzetben el6re nem josolhaté meg, hogy mi lesz a végso allapot — a folyamatoké
a fészerep. A mitorténeti elemzo folyamatot a keresd, kutatd attitid hatarozza
meg. Itt is a jelen id6 a kiindulopont, innen elindulva tarulnak fel ,,régebben volt
jelenek”, ezzel az aktualis jelen kore kitagul. A kor nemesak a mult felé terjed ki,
hanem a jelenben mar benne rejlé jovo iranyaba is.

KOSZONETNYILVANITAS

A tanulmanyban szerepld kutatdsok az MTA-ELTE Vizualis kultura szakmod-
szertani kutatocsoport, ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad képi
nyelvének tanitasa, 2016—2020” projekthez kapcsolddnak. A kutatasokat a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja tamogatta.
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