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0SSZEFOGLALAS

A finn vizualis nevelés kozéppontjaban a fiatalok vizualis kulturdja &ll, a jelenleg is érvényben
Iévé, 2014-es finn Nemzeti Alaptantervben a Vizualis nevelés nev( tantargy elsé tartalmi egysé-
ge ez. A kdvetkezékben az altaldnos iskolak uj tantervének alapelveit tekintjik at, majd bemu-
tatjuk, hogyan épiilt be a vizuélis nevelés tantervi anyagaba a fiatalok sajat vizualis kulturaja.
Mig az Uj tanterv még tantargyakrdl ir, addig a jovében elképzelhetd, hogy nem tantargyak koré
fog szervezddni az iskola.

A muvészeti intézmények egy-egy teriiletre fokuszaltsaga, az iskolai tantargyak izolaltsdga
helyett egységes, mivészetalapu gondolkodas jellemzi az Uj tantervet. A ,mindenditt jelen [évé
tanulds” természetének mélyebb megértése alapjan folyamatosan véltozé pedagdgiai megol-
désok szililetnek a vizualis nevelésben és a miivészetpedagdgia mas teriletein is.

ABSTRACT

The visual culture of youth is in the centre of Finnish art education of the National Core Curricu-
lum of Finland issued in 2014, and this is the first thematic unit of the discipline called Visual art
education as well. This paper provides an overview of this new curriculum for primary schools
and show how the visual culture of youth is integrated in the teaching content. While this curri-
culum has a disciplinary structure, the Finnish school of the future will presumably not be orga-
nised around disciplines at all.

While arts institutions focus on one genre or art form, schools will abandon the isolation
of disciplines and manifest a unified, arts-based mentality in the curriculum. A deeper under-
standing of the “knowledge is present everywhere” leads us to constantly changing, innovative
solutions in teaching the visual arts as well as other art forms.

' Forditotta Gaul Emil.
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AZ UJ FINN ALAPTANTERV

Az j tantervi reform a fiatalok iskolai tapasztalataibol indult ki (Finnish National
Agency for Education, 2014). A kdzponti tanterv a helyi tantervek kialakitasahoz
kinal vezérfonalat, és segitséget nyUjt a tanulastimogatasi programokhoz, a tanu-
10k fejlodésének értékeléséhez és a kiilonleges pedagogiai helyzetek kezeléséhez
is. A tantervet megalapozo6 pedagogiai kutatasok f6 témaja a tanulasi hatékonysag
javitasa mellett a gyermekek boldogsdaga, iskolai boldoguladsa volt: vajon hogyan
okozhatna tobb 0romet a tanulasi folyamat? Masrészt fontos volt elgondolkodni
azon is, hogy milyen készségekre és kompetencidkra van sziikségiik a gyere-
keknek és a fiataloknak ma, és milyenekre lesz sziikségiik a jovoben. Az iskolak
mukodési alapelveit is vizsgaltak: az 0j tantervet meghatarozé vizsgalatok témaja
volt az iskola mint tanulok6zosség, amely tamogatja a kulturalis sokszinliséget, a
nyelvi tudatossagot, a jolétet és a részvételt a demokratikus kdzéletben.

A tanitési-tanulasi folyamat jellemz6 munkamoédszere az interakcio és a sok-
oldalusag. Ez a tanterv, amely meg0Orzi a tantervi kereteket, interdiszciplinaris
tanulasszervezésre batorit, és az integraciot az iskolai élet éltetd elemének tekinti.
A tantargyi integracid a jelenségalapu tanulasra®, a tandrok kozotti egytttmii-
kodésre épiil, és a tantargyi programok 6sszehangolt tervezésére 6sztondz. Az
interdiszciplinaris tanulast és az integrativ modszereket a kereszttanterv, a tantar-
gyi programok kozos témait és fejlesztési feladatait bemutaté dokumentum segit
megvaldsitani. A keresztkompetenciak a tudas, készségek, értékek, attitlidok és
szandékok egyiittesébdl tevodnek dssze. A keresztkompetencidk fejlesztése irant
megndvekedett igény a kornyezd vilag valtozasaibol fakad. A miveltségteriileti
hatarokon atlépo és a kiilonb6zé tudasteriileteket 6sszekoté kompetencidk a sze-
mélyes novekedés, tanulas, munka €s polgari aktivitas elofeltételei.

A hét keresztkompetencia tartalma:

— A gondolkodas és a tanulas tanuldasa, amelyben a tanuloknak bemutatjak,

hogyan rendezhetdk j struktirakba az informaciok;

2 A tanulas egy jelenség koré szervezddik, hasonloan a Waldorf-mddszer epochaihoz. A jelen-
ségalapu tanulas abbdl a felismerésbdl indult ki, hogy a 21. szazadi élet problémaira nem készit fel
kell6en a tantargyakra szabdalt oktatas. A felsdoktatasbol ismert modszer eldszor a finn kdzokta-
tasban jelent meg rendezdelvként (a ford.).
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Kulturalis kompetencia, egyittmiikodés és onkifejezés, amely segit felis-
merni a kulturdlis, nyelvi, vallasos és filozéfiai sokszintiséget mint a tarsa-
dalmi és személyes fejlodés fontos tényezoit;

On-kompetencia: a mindennapi élet megszervezése, hiszen a mindennapi
¢let egyre tobb €s Osszetettebb készségeket igényel;

Tobbrétegii miiveltség (multiliteracio): a tanulok személyiségének fejleszté-
se értekitéletek megfogalmazasa €s masok itéleteinek interpretalasa soran,
a kiilonbo6zo tarsadalmi helyzetek jobb megértésére és a kulturak kozotti
kommunikacié hatékonyabba tétele érdekében;

Digitalis kompetencia mint a kortars miveltség része;

A munka vilagara felkészito ,,munkaképesség” és a vallalkozoi kompeten-
cia, amely a globalizalt vilagban, a technoldgiai valtozasok kozepette vég-
zend6 munkara tesz alkalmassa;

Részvétel a kozéletben és fenntarthato jovo épitése, amely a tanuldkban erd-
siti a koziigyek gyakorlasaban val6 részvétel szandékat és a demokratikus
allampolgari létre készit fel.

b Yo Cultural
Thinking and competence,

learning to interaction and
learn self-expression

Taking care of
oneself and
others, managing
daily life

Competencein

information and

communication
technology

1. abra. A keresztkompetenciak (Finnish National Agency for Education)
(Az abra szovege megegyezik a fentebbi felsorolaséval.)
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A keresztkompetenciak meghatarozasaval a tanterv dsszekoti az iskolai tanulast a
mindennapi élettel. A mai és a jovobeli munkahelyek csapatmunkat és vallalkozoi
készséget igényelnek. Egyre né az igény a kreativ, mivészi, design-szemléleti és
a képzelderore alapozd gondolkodasra. Jelenleg hatalmas szakadék tatong a fia-
talok élete (marginalizacio, munkanélkiiliség), a munka vilaga és a munkahelyi
elvarasok kozott, a tantervnek ezt a szakadékot kell a képességek fejlesztésével
athidalnia. A kovetkezOkben a tanterv €s a keresztkompetenciak harom tertileté-
re fokuszalunk, amelyeknek minden mtivészetpedagogiai programban helyet kell
kapniuk: ezek a tobbrétegti miiveltség, a jelenségalapt tanulas €s a tanulokdzpon-
tl tanitas.

MULTILITERACIO, JELENSEGALAPU TANULAS ES TANULOKOZPONTU TANITAS

A tobbrétegli miiveltség (multiliteracio) kialakitasa a teljes tantervet atszovi.
Ez a fogalom a multikulturalis kommunikacio és az 0j technologiak, a digitalis
kultura elterjedése soran valt fontossa. Ez a tantervi cél a kulturak és a nyel-
vek kiilonb6zé megjelenési formaiban és a kommunikacioban megfigyelhetd
valtozast jeleniti meg. A multiliteracié magaban foglalja a tudoményok eltérd
nyelvhasznalatdnak megismerését és beépitését a megfeleld iskolai tantargyak
oktatasaba. A multiliteracio multimodalitast, a kornyez6 vilag jelenségeinek
sokféle érzékszervvel, egyszerre torténd befogadasat ¢s feldolgozasat is jelenti.
Vizualis, auditiv, mozgasos, haptikus (tapintasos), numerikus, szobeli, szagla-
sos €s érzelmi kommunikacids kodokat kell megtanitanunk, hiszen a multimo-
dalis érzékelés és informaciofeldolgozas 6sszes dimenzidja relevans a miivészet
tanulasaban.

(Az abra szovege:

— Kiilsé vilagossziirke félkor: miivészetek, testnevelés €s technikai tantargyak,
vallas és etika, matematika, tarsadalomtudomanyok, természettudomanyok,
nyelvek

— Kozépsd sotétsziirke félkor: vizualis, akusztikus, kinetikus — haptikus, nu-
merikus, verbalis, szaglasalapu, érzelmi

— Belsé fekete félkor: etnicités, helyszin, tarsadalmi csoport, nemek, életkor,
képességek, nyelvek, vilagnézet/hiedelmek/vallasok

— Felso szirom: a vizualis miivészetek vilaga
— Bal oldali szirom: a tanuldk sajat vizualis kultaraja
— Jobb oldali szirom: a kdrnyezet vizualis kulturaja

— K6zépsd fehér kor: ViIZUALIS NEVELES)
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2. abra. A multiliteracio6 a vizualis miivészet tanulasa szemszogébol
az uj finn nemzeti alaptantervben

A jelenségalapu pedagogia a tanulasszervezés egy formaja, amely kiilonb6zo
kutatasalapu pedagogiai modszereket alkalmaz. A jelenségalapt tanulasban a
tanitast ugy szervezik meg, hogy a diakok interdiszciplinaris szemlélettel értel-
mezhessék kornyezetiiket. Ennek jegyében a jelenségeket minden oldalrol meg-
vizsgaljak, majd kontextusba helyezik, hogy a tanulok a tantargyi hatarok atlépé-
s¢hez alkalmas ismeretet szerezzenek, és készségeket sajatitsanak el. A hangsuly
inkabb a tanulason, mint a tanitason van. Ez a fajta munka tanar-diak egyiittmi-
kodést és tanulokdzponti megkdzelitést kivan. Olyan pedagogiai helyzeteket kell
teremteniink, amelyekben a tanulok raébrednek hidnyos tudasukra, és késztetést
éreznek a hianyok potlasara.

A tanulofokuszu tanulas arra a felismerésre épit, hogy tanuldsra mindeniitt és
barmikor mod nyilhat. A tanuléds alland6 és mindeniitt jelen 1év6 természete azt
jelenti, hogy a tanulas kiilonb6z0 terekben €s helyeken torténhet meg, a fizikai és
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a virtualis valosagban egyarant. Az iskola csak egy hely a sok kdziil, ahol tanulni
lehet, talan nem is a legvonzobb a tanulok, kiilondsen a fiatal gyermekek szamara
(Kumpulainen et al., 2014). A tanulé szemszogébdl nincs kiilondsebb jelentdsége
annak, hogy a tanulas hol zajlik: az iskolaban (ez a formalis tanulas) vagy hobbi-
bol, szabadiddben (ez a nonformalis, informalis tanulas).

TANTERVI VALTOZASOK A VIZUALIS NEVELESBEN

A tanulokozpontt, mindeniitt jelen 1évo tanulas és a mivészetalapti gyakorlat
a kortars finn vizualis mlivészeti nevelés alapja. A miivészeti nevelés kereteit
kitagitoé vizualis kultira miiveltségteriilet a feminista és a kritikai pedagdgiabol
fejlodott ki. Mindkét pedagogiai irdnyzat az iskoldn kiviili tevékenységet hangst-
lyozza (Giroux—McLaren, 2001; Hooks, 1994; Tomperi—Piattoeva, 2005). Ebbol
adddodan az iskola mint intézmény és mint tanulokdzosség sem szigetelddik el a
vilag tobbi részétol. A kortars mivészetpedagogiai felfogas az iskolat és tanara-
it is tanuld szinhelynek, illetve kozosségnek tekinti (Senge et al., 2012; Lonka,
2015). Mindent 6sszevetve, a vizualis nevelési tanterv legfontosabb valtozasai a
muvészet és a kultura mélyebb ¢és szélesebb megértésébdl adodtak.

A vizuélis nevelés tanterve négy fo célt jelol ki, és ezek a célkitlizések meg-
egyeznek mind a négy korcsoport szamara: vizualis megismerés és gondolkodas;
vizualis alkotas; a vizualis kultura kozvetitése; esztétikai, okologiai és erkolesi
értékek. A tanterv a célok kifejtése utan, korosztalyokra bontott leirasokat is tar-
talmaz az 1-2., 3—6. és 7-9. évfolyamok szdmara. A tananyag harom témakart
olel fel: a tanulok sajat vizualis kulturdja, vizualis kultara a kdrnyezetben, a vi-
zualis muvészetek vildga. A tanitok €s a rajztanarok ezekre a tartalmi teriiletekre
épitik fel sajat helyi tanterviiket.

A Vizudlis kultura a kornyezetben fejezet az épitett és természeti kdrnyezet, a
hasznalati targyak, a média vilaga és a virtualis valosag megismerését célozza. A
kornyezet vizualis kultiiraja az alapja a vizualis munkanak. A tanulok a kozvetlen
¢s tagabb kornyezet mindségeit egybevetd tanitas és tanulds sordn vitatjak meg a
kiilonféle kornyezeti jelenségek €s a média jelentdségét. A vizudlis miivészetek vi-
laga fejezet a kiilonb6zo korok, kultirdk, kdrnyezetek vizualis miivészeti alkota-
saibol tartalmaz valogatast. A tanulok a vizualis miivészet kiilonféle jelenségeit,
koncepcidit a miivész, a befogado, az intézmény és a tarsadalom szempontjabol
vizsgaljak meg. 4 tanulok sajat vizualis kulturdja tantervi egység a tanuldk isko-
lan kiviili vizualis tevékenységére alapul. A tanitas soran azt vizsgaljak, hogy a
tanuld sajat vizualis kulturaja hogyan illeszkedik az 6t koriilvevo kornyezetbe, és
hogyan reflektal a tarsadalmi helyzetekre, problémakra.

Ez utébbi, A tanulok sajat vizuadlis kulturdja cim( fejezet valt a rajztanterv
legvitatottabb részévé. Ez az a rész, amelyik a leginkabb kiilonbozik a korabbi
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tantervi el6irasoktol. Jollehet a tanulo feljogositasa arra, hogy sajat tanulasanak
szakértdjeként 1épjen fel, mar nem 0j pedagdgiai gondolat, néhdnyan mégis értet-
leniil fogadtak ezt a tantervi részt. Ilyen véleményekkel talalkoztunk: ,,4 tanulok
sajat vizualis kulturaja bevezetése azt jelenti, hogy a vizualis nevelési tanterv
egyharmada semmiféle 0j ismeretet sem tartalmaz, hiszen kézéppontjaban a ta-
nulok sajat vizualis kultararol szerzett tapasztalata kell hogy az el6éiras kdzép-
pontjaban alljon!” Az 0j rajztanterv lizenete egyaltalan nem ez.

A gyermekek és a fiatalok termékeny vizualis alkotok, és gazdag képi valasz-
tékbol fogyasztanak, mégsem mondhato6 el roluk, hogy a vizualis miiveltség szak-
értéjeként jonnének a vilagra. Ha a tanulok tapasztalataibol indulunk ki, akkor
varatlan helyzetekkel keriilhetiink szembe: olyan helyzetekkel, amelyeket nehéz
elére megjosolni és eltervezni. Ez bizony batorsagot igényel a tanartol (Hyvari-
nen—Sdrkeld, 2015). Az elszantsag mellett a mésik fontos kdvetelmény, hogy fel-
ismerjiik: a tanuldk vizualis kulturalis tevékenysége nem mindig képi jellegii,
hanem kiilonb6z6 médiumokban létrejovo én-kifejezéseket is tartalmazhat. Hogy
ezeket megértsiik €s elfogadjuk, ahhoz az kell, hogy benne ¢éljiink a kortars, vizu-
alizalt kulturaban.

Az ifjasagi szubkultirak tobb alfaja valt vizualissa annak ellenére, hogy kez-
detben nem voltak azok. Ilyen példaul a gordeszka, a snow board és a parcour
(varosi terepfutas). Ezek a sportok mara erds képi megjelenitéssel birnak, a vi-
zualis jelzések onazonossaguk részei (Tani—Ameel, 2015). Példaul a terepfuto
kulturanak elvalaszthatatlan része a hirdetésekben, videojatékokban, zenei kli-
pekben és filmekben megjelend képi reprezentacio. Sok terepfutd maga késziti
el a sajat klipjét és a sporthoz kot6do egyéb képi jeleit. A filmeket és videokat
az interneten osztjak meg, és lelkesen kommentelik egymas videoit. Ugy tiinik,
hogy nem lehet elvalasztani a varosi terepfutas kialakult gyakorlatat annak a
vizualis megjelenitésétol és masok képeinek fogyasztasatol, hiszen ez a kép-
készitd, képolvaso tevékenység szorosan kotddik magahoz a sporthoz. A varosi
terepfutas és annak vizualis megjelenitése kozotti szétvalaszthatatlan kapcsolat
felvet egy kérdést: melyik rész a tevékenység €s melyik a reprezentacio? Mivel
mindkettd, a tevékenység és a reprezentacid egyarant fontos, a valodi probléma
inkabb az, hogyan lehet a tanuldk sajat kulturalis tevékenységét bevonni a vizu-
alis miivészeti tanulasaba.

A tanulok sajat vizualis kulturdja fejezet sokféle vizualis tevékenységet tartal-
mazhat: hagyomanyos vizualis miivészeti formakat és ij miifajokat is. A tanar-
nak fel kell késziilnie, hogy a vizualis kulttra teriiletei koziil a szdmara kevésbé
ismerteket is pedagdgiai programjaba illessze. A diakok tehat bizonyos vizualis
tevékenységek szakértdinek tekinthetdk. Ez a tantervi teriilet lehetséget kinal a
tanarnak arra, hogy a didkokkal egyfitt olyan teriileteket ismerjen meg, amelyek-
kel egyébként aligha talalkozott volna. A tanitas kulturalisan relevanssa, érdekes-

crer
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0SSZEGZES

Megallapithato, hogy a 2014-es finn Nemzeti Alaptanterv a jelenségalapu tanu-
last, a tantargyi integraciot, a multiliteraciot, értékkozvetitést, kulturalis sok-
szinliséget, végiil az erkolesi, esztétikai €s Okologiai igazsadgot hangsulyozza.
A vizualis nevelés integralasa mas iskolai tantargyakkal lehetoséget teremt a ta-
nuldknak arra, hogy a miivészetalapu tanulas modszerével mas témakorokrol is
tanuljanak. Ha a vizualis kultura elsajatitasat kiterjesztjiik a tanterv egészére,
akkor a vizualis miivészetre ugy tekinthetiink mint tudasszerzési formara, mely a
képi kommunikacié kompetenciajat fejleszti. A képértelmezés és képalkotas ma
mar alapvetéen fontos ahhoz, hogy kornyezetiinket képesek legyilink befogadni
és értelmezni.

Fontos leszdgezni, hogy a tanterv egészére kiterjedo integralt vizualis kompe-
tenciafejlesztés nem sziinteti meg az 6nallé miivészeti és kornyezetkultira tan-
targy ¢€s tanterv sziikségességét. A vizualis és kdrnyezetkultura tanitasat folytatni
kell az els6 osztalytol az érettségiig. A kdzoktatasban szaktanaroknak kell elsaja-
tittatni a tanulokkal a vizualis miivészetek és targykultura alapjait.

A pedagogusoknak figyelni kell arra, hogy a tanulok mai képalkotd gyakorlata
nem sziikségszertien a képi vilagbdl taplalkozik. Sok ifjusagi szubkultura valt
alapvetden vizualis jelenséggé. Vizualitasban gazdag korunkban élve, amikor ta-
nul6fokuszu miivészeti tanterviinket készitjiik, figyelembe kell venniink, hogy a
fiatalok képi kulturajanak szamtalan teriiletén a szubkulturalis tevékenység és a
vizualis megjelenés elvalaszthatatlan kapcsolatban all egymassal.
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