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0SSZEFOGLALAS

Az iskola, az oktatds eredeti szerepével ellentétben a didkok tarsadalmi hatterébdl fakado hat-
ranyokat kevéssé tudja csokkenteni, s6t inkabb megerdésiti a meglévé killonbségeket, és Ujakat
teremt. Az iskolaban nyujtott teljesitmény, az érdemjegyek sok esetben a tanulé csaladi hatte-
rének — amely magaban foglalja a sziil6k iskolai végzettségét, foglalkozasi statuszat, a csalad
gazdasagi helyzetét és kulturdlis korilményeit — lenyomatét képezik. Nagy nemzetkozi felmé-
rések (példaul PISA) is alatamasztjak, hogy Magyarorszagon igen erés az 6sszefliggés az iskolai
teljesitmény és a csaladi hattér kozott. Az utdbbi években az infokommunikaciés technoldgiak
(IKT) megjelenése és beéplilése a mindennapi életbe, valamint a tanulasba is, némileg atfor-
maltak a hagyomanyos strukturakat. Elemzésiink fékuszpontjaban az all, hogy vajon az otthoni
szamitogép- és internethozzaférés, valamint -hasznalat képes-e enyhiteni a tarsadalmi hattér és
a tanulmanyi eredmények szoros kapcsolatét, és ily médon csdkkenteni az oktatasi egyenlét-
lenségeket. A 2003 és 2015 kozotti PISA-felmérések magyar adatai alapjan arra kovetkeztetiink,
hogy az IKT-hozzaférés egyre kevésbé befolyasolja a teljesitményt, a hasznélat bizonyos tipusai
azonban pozitivan hatnak ra, mig masok negativ 6sszefliggést mutatnak vele. A kifejezetten ta-
nuldsra, iskolai feladatok elvégzésére val6 IKT-haszndlat a varttal ellentétben inkdbb csokkenti,
semmint noveli az iskolai teljesitményt.

ABSTRACT

Contrary to the initial function of education, school does not diminish inequalities among stu-
dents coming from different social backgrounds but even strengthens them and creates new
forms of inequalities. School performance and grades at school often reflect the social back-
ground — which consists among others of the level of education of the parents, their employ-
ment status, the family’s wealth and cultural circumstances. Results from huge international
surveys (e.g. PISA) confirm that the relationship between school performance and social back-
ground seems to be quite strong in Hungary on long time series. However, the traditional fac-
tors influencing school performance have somehow restructured in the last years due to the
appearance and integration of ICT in everyday life and learning. Our paper focuses on whether
ICT access and use at home is able to diminish the strong tie between social background and
academic performance and therefore to reduce educational inequalities. From the analysis of
the Hungarian data from PISA surveys from 2003 to 2015 it turns out that ICT access influences
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school performance less and less. Considering ICT use we found that some forms show a posi-
tive relationship with academic achievement but others have a negative effect on it. Contrary to
expectations results implicate that the frequent use of internet for learning and school purposes
even reduces school performance.

Kulcsszavak: oktatdsi egyenlétlenségek, iskolai teljesitmény, tarsadalmi hattér, IKT-hozzéaférés,
IKT-hasznalat

Keywords: educational inequalities, school performance, social background, ICT access, ICT use

BEVEZETES

Az oktatasi rendszer egyik célja, hogy minden tanul6 egyenld mértékben jusson
hozza a tudashoz, a sziikséges ismeretanyaghoz, amely segiti késobbi boldogu-
lasat a tarsadalmi életben. Az oktatas azonban ezt a célt nemhogy megvalositani
nem tudja, hanem — amint arra tobb szerzd is ramutatott — még tovabb erdsiti a
diakok kozotti kiilonbségeket: egyenlotlenségeket teremt és tart fenn (Bourdieu,
1974). Az oktatasi rendszer iskolai teljesitményként tiinteti fel azt, ami valojaban
a tarsadalmi statuszbdl fakad. Jelen tanulmany az oktatasi egyenl6tlenségeknek
az infokommunikacios technologiak hozzaférésével és hasznalataval vald Ossze-
fliggését helyezi fokuszpontba. A mai didkok mindennapjait természetes modon
hatja at az IKT-hasznalat, tovabba az oktatasban is egyre erdsebb iranyelv az IKT
bevondsa és a digitalis kompetencidk elsajatitasa. Ezért az alabbi kérdésekre ke-
resiink jelen iras keretében valaszokat: Mennyiben tamogatja vagy hatraltatja az
iskolai teljesitményt a szamitogép- €s internethasznalat? Milyen Osszefiiggések
fedezhetdk fel a tarsadalmi hattér, az IKT-hozzaférés és -hasznalat, valamint a
tanulmanyi sikeresség kozott?

A tanulmany elso felében roviden attekintjiik az iskolai teljesitmény és a tarsa-
dalmi hattér osszefiiggéseire, valamint az IKT €s a tanulmanyi eredmények kap-
csolatara vonatkoz6 kutatasokat. Ezt kdvetden bemutatjuk az elemzésiink mod-
szertani hatterét, végiil pedig ismertetjiik eredményeinket és az ezekbdl levezetett
kovetkeztetéseket.

KUTATASI HATTER

A tanulmanyi sikeresség és a tarsadalmi hattér osszefiiggését szamos kutatas ala-
tamasztja kiilfoldon (Coleman, 1966; Bernstein, 1975) és Magyarorszagon egy-
arant. Az 1970-es években Magyarorszagon az ideologiai elvekkel ellentétben
az iskola nemhogy csokkentette volna az eltérd tarsadalmi rétegbdl szarmazok
kozotti egyenldtlenségeket, hanem felerdsitette azokat. Az iskolai teljesitmény
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nagymértékben a diakok csaladi hatterétdl, sziilei iskolai végzettségétdl és szar-
mazasi rétegétol fiiggott (Ferge, 1980).

Napjainkban is ez a tendencia tapasztalhat6. Nemzetkdzi 6sszehasonlité ku-
tatasok arrol szamolnak be, hogy Magyarorszagon érvényesiil leginkabb a ta-
nuldi hattér hatasa az iskolai teljesitményre (Vari, 2003). Az alacsony statuszu
és végzettségli sziilok gyermekei hazankban tartoznak legnagyobb aranyban az
alacsony kompetenciaval rendelkezo tanulok kozé (Robert, 2004).

A PISA adatokat hosszt id6soron vizsgalva azt talaljuk, hogy a standardizalt
tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hattér (ESCS) index hatdsa a matematikai tel-
jesitményre az &sszes részt vevo orszag koziill Magyarorszagon az egyik legma-
gasabb. A kezdetekben, 2003-ban, a kutatasban részt vevé negyvenegy orszag
koziil Magyarorszagon volt a legerdsebb a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis hat-
tér és a matematikai teljesitmény kozotti kapcsolat (beta értéke = 0,52), tovabba
hazankban magyarazta a matematikai eredmények legnagyobb részét (27%) az
ESCS-index. A tovabbi adatfelvételi éveket is nézve Magyarorszag rendre a sor
végén helyezkedik el: 2006-ban szintén utols6 helyen szerepel, 2009-ben utolso
elotti (megelézve Perut), 2012-ben hatulrél a negyedik, 2015-ben pedig hatulrol
az 0todik helyen talalhato. Hazankban tehat az iskolai teljesitmény szempontjabol
nemzetko6zi Gsszehasonlitasban rendkiviil meghataroz6 az egyén csaladi hatte-
re, amely egyarant magaba foglalja a sziilok iskolai végzettségét, foglalkoztatasi
statuszat, a csalad gazdasagi helyzetét és a klasszikus kulturalis javakkal valo
ellatottsagot.

Az utobbi években az infokommunikacios eszkozok megjelenése és széles
korti elterjedése atformalta az iskolai teljesitményt meghataroz6 hagyomanyos
tényezok strukturajat (Ben-David Kolikant, 2010). A most fiatal felnéttek és a
mai didkok generacidja egy olyan csoporthoz tartozik, amelynek életében meg-
hatarozo szereppel bir a mobiltelefon, a szamitogép €s ezen eszkdzokon keresztiil
az internet. A szakirodalom ezt a generaciot kiilon elnevezésekkel illeti, melyek
koziil talan a legelterjedtebb a ,,digitalis bennsziilottek™ kifejezés (Prensky 2001a,
2001b). E generacio tagjai az infokommunikacios eszkdzok kozott szocializalod-
tak, az élet természetes velejarojaként ismerkedtek meg ezen eszkdzokkel. Az
IKT-tudés szocializacio soran valo elsajatitasa kihatassal van e fiatalok gondolko-
dasmadjara, képességeire €s a tanulasi modjukra. Az oktatasi rendszer is igyek-
szik lépést tartani a 21. szazad informaciés atalakulasaval, ezért szakpolitikai
iranyelvek nemzetkozileg és hazdnkban is eldirjak az informacids tarsadalom ki-
hivasainak val6 megfelelés és az IKT-eszk6zok integralasdnak megvalositasat a
kozoktatasban (Toth et al., 2011).

A korabbi kutatasok ellentmondasos képet mutatnak az IKT-hasznalat és isko-
lai teljesitmény Osszefiiggéseirdl. Az IKT-hasznalat egyes dimenzioi és az iskolai
teljesitmény kozotti pozitiv 0sszefliggést mutatott ki egy gyermekek és fiatalko-
ruak korében végzett felmérés soran Nagy-Britannidban a Rebecca Eynon— Lars-
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Erik Malmberg (2011) szerzéparos. Az adatfelvétel alapjan megkiilonboztetett
négyféle internet-felhasznaloi profil mindegyik formaja eldsegitheti a tanulast,
csupan mas modon és mas mértékben (Eynon—Malmerg, 2011).

Linda A. Jackson és szerz6tarsai (2010) az Egyesiilt Allamokban tizenkét év
koriili gyermekekkel végzett longitudinalis kutatds soran azt mutattak ki, hogy
az olvasasi készségeket javitja az internetezés azoknal a gyermekeknél, akiknek
ez a készsége atlag alatti volt. Az Osszefliggés azonban komplex, ugyanis erds
differencial6 faktort jelentenek a szocio-demografiai tényezok, hiszen ezek mind
a fiiggd, mind a fiiggetlen valtozora hatassal vannak (Jackson et al., 2010).

Az OECD altal haromévenként végzett Nagy nemzetkdzi tanuloi PISA-teljesit-
ménymérés (Programme for International Student Assessment) rendelkezik egy
infokommunikacios eszkdzok hasznalatara vonatkozo résszel. Ez magéaban foglal-
ja az IKT-hasznalat intenzitasat és modjait otthon, valamint az iskolaban is, ezért
tobb kutato is igyekezett feltarni az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény kozotti
kapcsolatot. A 2006-os PISA-adatok torokorszagi almintajanak elemzése alapjan
példaul kirajzolddott, hogy a szamitogép/internethozzaférés — akar otthon, akar
az iskolaban —, tovabba a szamitogép/internet haladd szintli hasznalata (példaul:
Excel, tanulast segitd szoftverek) novelte a természettudomanyi készségekben el-
ért pontszamot. Szintén szignifikans Osszefliggést mutatott a szdmitogép ¢s in-
ternet szorakozasra torténd hasznalata az eredményekre, ez a tényezd azonban
negativan befolyasolta a vizsgalt kompetenciat (Anil-Ozer, 2012). A 2006-os
PISA-adatok elemzése alapjan Vincenzo Spiezia (2011) is pozitiv kapcsolatot tart
fel az IKT-hasznalat és a természettudomanyi eredmények kozott a didkok demo-
grafiai jellemzdinek és tarsadalmi hatterének kontrollalasa mellett. A kutato kiilon
vizsgalta az otthoni és az iskolai IKT-hasznalat hatasat, és azt talalta, hogy az
otthoni hasznalat erésebben befolyasolja a teljesitményt, mint az iskolai (Spiezia,
2011). Erhan Delen és Okan Bulut (2011) a 2009-es PISA-felmérés adatait elemez-
ve szintén pozitiv kapcsolatot tart fel az [IKT-hasznalat €s az iskolai teljesitmény
kozott a torokorszagi almintan. Eredményeik szerint az otthoni IKT-hozzaférés
¢és -hasznalat magasabb matematikai és természettudomanyi pontszamhoz jarult
hozza (Delen—Bulut, 2011).

Mas kutatasok a szamitogép- ¢€s internethasznalatnak az iskolai teljesitménnyel
valo negativ, illetve nem létez6 hatasara kovetkeztetnek. Thomas Fuchs és Ludger
Woessmann (2004) a kezdeti, 2000-ben felvett PISA-adatok elemzése soran muta-
tott r4 arra, hogy az az IKT-hozzaférés és -hasznalat eleinte pozitivnak tind kap-
csolata a teszt pontszamokkal negativva valik, amint az elemzésbe tobb olyan hat-
térvaltozot vonnak be, mint a tanulok demografiai jellemzoi, a csaladi hattér és az
iskola jellemzd6i (Fuchs—Woessmann, 2004). Hasonloképpen Josep Maria Mominé
¢és Julio Meneses (2007) kiemelte, hogy az IKT-hasznalat és az iskolai teljesitmény
kozotti pozitiv kapcesolat csupan latszolagos, valojaban az Gsszefliggés hatterében
a kedvezd tarsadalmi hattér all. Onmagaban az internethasznalat nem jarul hozza
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a jobb tanuléi eredményekhez: az internet megfeleld, a hatékonyabb tanulasra valo
felhasznalasa nem az oka, hanem a kdvetkezménye a jobb iskolai teljesitménynek,
azaz a szocio-demografiai hattér all mind az iskolai teljesitmény, mind pedig a
megfeleld internethasznalat mégott (Mominé—Meneses, 2007).

A szakirodalomban a kutatasi eredmények tehat ellentmondasosak az IKT-hasz-
nalat és az iskolai teljesitmény kozotti kapcsolatra vonatkozoan. Jelen elemzésben
ezeért arra keresslik a valaszt, hogy az IKT-hozzaférés és -hasznalat kiegyenliti
vagy inkabb elmélyiti-e az iskolai teljesitménybeli kiilonbségeket? Mennyiben
modositja az [IKT-hozzaférés és -hasznalat az iskolai teljesitmény és a tarsadalmi
hattér szoros kapcsolatat? Azaz képes-e az IKT-hozzaférés és -hasznalat csokken-
teni a tarsadalmi hattérbol fakadé oktatasi egyenldtlenségeket?

MODSZERTAN

Elemzésiinkben a legnagyobb és legteljesebb, az OECD 4altal szervezett, harom-
évenként végzett nemzetkdzi kompetenciamérés (PISA) magyarorszagi adatait
hasznaltuk fel 2003-t6l 2015-ig. A PISA-felmérés magyarorszagi almintdinak
elemszama ¢venkent: N, . = 4765, N . = 4490, N, , = 4605, N, = 4810,
N, =5658. Ebben a felmérésben az iskolai teljesitményt harom készségteriileten

rn%c'orlsik: a matematika, olvasas-szovegértés és a természettudomanyos készségek
szintjén. Az elemzés soran a matematikai készséget vettiik alapul. Azt vizsgaltuk
tehat, hogy a felmérésen elért matematikai pontszamokra milyen hatassal van az
egyén tarsadalmi hattere, és miként modosul az Osszefiiggés az IKT-hozzaférés
¢és -hasznalat valtozoinak bevonasaval. Az elemzést linearis regresszios modellek
segitségével végeztiik. A tarsadalmi hattér mérészamaként a standardizalt gazda-
sagi-tarsadalmi-kulturalis statusz indexet (ESCS) alkalmaztuk. Ez az index ma-
gaban foglalja a sziilok legmagasabb iskolai végzettségét, foglalkozasi statuszat
¢és a haztartasi javak mennyiségét, melyek kozott — a kulturalis statusz mérésé-
re — a konyvek mennyisége is szerepel (OECD, 2014, 351.). Az IKT-hozzaférést
az otthoni szamitdgép €s az otthoni internetelérés meglétén keresztiil vizsgal-
tuk. Az IKT-hasznalat esetében kiilonbséget tettiink a hasznalat gyakorisaga és
a hasznalat célja kozott. A hasznalat gyakorisagi dimenzidjaban kiilon elemeztiik
a szamitogép-hasznalatot és az internethasznalatot. Az egyes években — igazodva
a technolégiai fejlodéshez — eltérd a vizsgalt eszkdzok kore. 2003-ban ¢€s 2006-
ban csupan az asztali szamitogép hasznalatara kérdeztek ra, 2009-ben az asztali
szamitogép mellett a laptophasznalatot is vizsgaltak, 2012-ben és 2015-ben pedig
az elobbiek mellett a notebook- és a tablethasznalat is szerepelt a kérdéivben.
Ily modon az egyes években az IKT-eszkdzok hasznalata sziikebb vagy tagabb
is lehet. Elemzésiinkben azonban nem tartottuk fontosnak a kiilonbségtételt az
egyes eszkozok kozott, hanem egyben kezeltiik azokat. Hiszen nem az egyes esz-
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k6zo6k hasznalatanak hatasara voltunk kivancsiak, hanem altalaban az IKT hasz-
nalatanak hatasara, legyen az akar szamitogép, laptop, tablet vagy notebook. Az
internethasznalat gyakorisaganak mérése csak a 2009-es, 2012-es €és a 2015-0s
kérdéivben szerepelt.

1. tablazat. Az internethasznalat célja szerinti fékomponensek

Fo- Kommuni- Tajékozodas, Tanulas,
komponensek kacio, Jaték informacié- iskolai feladatok
megnevezeése szorakozas szerzés végzése
kozosségi halok | egyszereplds | hirek olvasasa | tudomanyos applikaciok
hasznalata jatékok az interneten | letdltése mobil eszkozre
jatszasa
chat tobbszereplds | praktikus tanulasi applikaciok
alkalmazasok online jatekok | informaciok | letoltése
hasznalata Jjatszéasa szerzése az mobil eszkozre
internetrol
videomegosztok szamitogépen végezni
bongészése a hazi feladatot
szorakozas . .
céljabol mobil eszkdzon végezni
a hazi feladatot
e-mailen tartani
a kapcsolatot a tanarral/
hazi feladatot e-mailen
Itemek bekiildeni

iskolatarsakkal e-mailen
megbeszélni az iskolai
feladatokat

a tanorak megértéséhez
az interneten bongészni

feltolteni/letolteni az iskola
honlapjarél/bongészni
az iskola honlapjat

az iskola honlapjarol
informaciok szerzése

az internetet bongészni
iskolai feladat
elkészitéséhez

(Adatok forrasa: PISA, sajat szerkesztés)
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A harmadik vizsgalodasi teriiletet az internethasznalat célja képezi, amelyhez a
2015-0s adatokat elemeztiik, ebben az évben ugyanis kitértek az altalanos in-
ternethasznalat mellett a tanulési, iskolai célu felhasznalasra is. Az altalanos
hasznalat terén fokomponensek képzésével haromféle hasznalati tipust tudtunk
megkiilonboztetni, ezek (1) a kommunikécidra, szoérakozasra vald felhasznalas,
(2) a jatékra, valamint (3) a tajékozodasra, informacioszerzésre vald hasznalat.
Kiilon kérdések foglalkoztak a tanulasi, iskolai céli felhasznalasi moddal, melyek
alapjan szintén egy fokomponens segitségével vizsgaltuk az 6sszefliggést a ma-
tematikai teljesitménnyel. A fékomponenseket képez6 itemeket az alabbi tablazat
Osszesiti (1. tabldzat).

EREDMENYEK
Hozzaférés

Onmagaban a szamitogép otthoni rendelkezésre allasa az IKT-eszkozok elterje-
désének kezdeti szakaszaban jarult hozza (kismértékben ugyan, de a tarsadalmi
statusztol fiiggetleniil) a jobb matematikai teljesitményhez. Pusztan az a tény,
hogy egy didknak van az otthondban asztali szamitogép, kismértékben, de egyiitt
jar a jobb matematikai teljesitménnyel (1. dbra). Az abrakon rendre a s6tétsziir-
ke oszlopokkal jelzett béta-értékek mutatjak a matematikai pontszammal valo
Osszefiiggés erdsségét, a csaladi hattér befolyasatol mentesen. A vilagossziirke
oszlopok abrazoljak ugyanis a kontrollvaltozod, a tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis
hattér (ESCS) kapcsolatanak erejét a fliggd valtozoval. Az R-négyzet értéke jelzi,
hogy a modellbe bevont két valtozo — az otthoni szamitogép- vagy internethozza-
férés és a csaladi hattér egyiittesen mekkora részét magyarazzak a matematikai
teljesitménynek.

= V/an otthon szémitégépe ESCS R-négyzet = Van otthon internet-hozzaférése ESCS  =—#—R-négyzet
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1. abra. Az otthoni szamitoégép-hozzaférés 2. abra. Az otthoni internet-hozzaférés
hatasa a matematikai teljesitményre hatdsa a matematikai teljesitményre

a tarsadalmi hattér kontrollalasa mellett a tarsadalmi hattér kontrollaldsa mellett

(Adatok forrasa: PISA, sajat szerkesztés) (Adatok forrasa: PISA, sajat szerkesztés)
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A PISA-felmérés adatai alapjan tehat ugy tinik, hogy az otthoni IKT-kornye-
zet a tarsadalmi helyzettdl fliggetleniil is hozzajarul a jobb matematikai ered-
ményekhez. Ez az Osszefliggés a vizsgalt évek koziil 2003-ban volt a legmar-
kansabb (béta = 0,132), hiszen akkor még nem volt széleskoriien elterjedt az
otthoni szamitogép. A késObbi felmérésekben az Osszefiiggés ereje csokkent,
feltehetdleg a penetracid ndvekedésének kdszonhetden. Az otthoni internetel-
érés és a matematikai teljesitmény kapcsolata a tarsadalmi hattér figyelembe-
vétele mellett elenyészo, a legmagasabb béta-érték is csupan 0,059 2009-ben.
Tovabba a 2003-as és a 2006-o0s években nem is mutathato ki statisztikai 6sz-
szefiiggés (2. dabra).

A hasznélat gyakorisaga

Elemzéstinkben kiilonbséget tettiink az IKT-eszkdzok hasznalatanak gyakorisa-
ga ¢és a hasznalat célja kozott. Most azt vizsgaljuk, hogy van-e a matematikai
teljesitményre hatasa annak, €s ha igen, milyen mértékii, hogy a didk hasznal-e
otthon valamilyen gyakorisaggal IKT-eszkozoket, illetve az internetet, vagy pe-
dig sohasem hasznalja ezeket.

Az 1KT-eszkozok hasznalata szintén pozitivan fiigg 0ssze a matematikai
eredményekkel a csaladi hattértdl fliggetleniil, a kapcsolat azonban gyenge,
a kontrollalt hatas erdsségét mutatd béta-értékek 0,036 és 0,088 kdzott mo-
zognak. A vizsgalt idésoron nem fedezhetd fel tendencidzus Osszefiiggés a
szamitogép-hasznalat és a matematikai teljesitmény kozott (3. dbra). Az in-
ternethasznalat kismértékben ndveli a matematikai pontszdmokat tarsadalmi
hattér kontrollalasa mellett, 2009 és 2015 kozott az Osszefiiggésben erdsddo
tendencia figyelhetd meg: a kontrollalt hatas értéke a 2009-es 0,081-r61 0,096-
ra né 2015-re (4. abra).

. Hasznal szamitogépet ESCS  =#&—R-négyzet = Haszndl internetet ESCS —&—R-négyzet
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3. abra. A szamitogép-hasznalat hatasa 4. abra. Az internethasznalat hatasa
a matematikai teljesitményre a matematikai teljesitményre
a tarsadalmi hattér kontrollaldsa mellett a tarsadalmi hattér kontrollalasa mellett
(Adatok forrasa: PISA, sajat szerkesztés) (Adatok forrasa: PISA, sajat szerkesztés
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A hasznalatot a hozzaféréssel 0sszevetve azt talaljuk, hogy a vizsgalt években a
hasznalat és a matematikai teljesitmény kozotti Osszefliggés a tarsadalmi hattér
figyelembevétele mellett gyengébb vagy kdzel azonos (2012-ben), mint a hozza-
férés és a matematikai eredmény kapcsolata. Az internet esetében azonban éppen
forditott a helyzet, a tdrsadalmi helyzettdl fliggetleniil a hasznélat és a matema-
tikai teljesitmény kozott erdsebb a kapcsolat, mint a hozzaférés és a matematikai
teszten elért pontszam kozott.

A hasznélat célja

Az IKT-hasznalat célja és a matematikai teljesitmény kozotti sszefiiggés vizs-
galatara a PISA-felmérés 2015-6s hullaméaban két kiilonbozo tertileten is lehe-
téség nyilt: az altalanos internethasznalat és a kifejezetten tanulasi célu, illetve
iskolai feladatok végzésre iranyuld hasznalat terén. Eredményeink azt mutat-
jak, hogy az altalanos otthoni felhasznalasi médok koziil csupan a kommu-
nikacios, szorakozasi felhasznalas hat kismértékben pozitivan a matematikai
teljesitményre a tarsadalmi hattér kontroll alatt tartdsa mellett (béta = 0,096)
(2. tabldazat). Sem az informacidszerzés/tajékozodas, sem pedig a jatékra tor-
ténd hasznalat nem befolyasolja a matematikai eredményt a tarsadalmi hattér
figyelembevétele mellett.

2. tablazat. (Adatok forrasa: PISA, sajat szamitas)

Modell I. Modell II.
Béta-érték
Kommunikdacid/szérakozas fokomponens 0,151 0,096
ESCS = 0,434
R-négyzet 0,023 0,208

Az internet kifejezetten iskolai feladatokra, tanarokkal valo kapcsolattartasra és
egyéb iskolaval, tanulassal kapcsolatos tevékenységekre vald hasznalata vizsga-
latunkban meglepd Osszefliggéseket mutat a matematikai teljesitménnyel és a
tarsadalmi hatérrel. El6szor is azt talaltuk, hogy a gyakori tanulasi célu internet-
hasznalat nem korrelal a tarsadalmi hattért méré indexszel. Azaz a tarsadalmi
hattér nem befolyasolja az ilyenfajta felhasznalasi modot. A regresszios elemzés
tovabba azt mutatja, hogy az internet gyakori otthoni hasznalata tanulasra, illetve
iskolai célokra negativan befolyasolja a matematikai eredményt (béta = —0,201)
(3. tabldzat).
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3. tablazat. (Adatok forrasa: PISA, sajat szamitas)

Modell I. Modell II.

Béta-érték

Tanulasi fékomponens -0,199 -0,201
ESCS - 0,442
R-négyzet 0,04 0,235

Azaz két azonos ESCS-indexszel rendelkezd didk kozil az, aki gyakran végzi
a tanulasi fékomponensben foglalt tevékenységeket az interneten, alacsonyabb
pontszamot ért el a matematikai teszten.

KOVETKEZTETESEK

Elemzésiinkben harom teriileten, az IKT-hozzaférés, az IKT-hasznalat gyako-
risaga €s az IKT-hasznalat célja szerint vizsgaltuk meg, hogy hosszu idésoron
milyen mértékben hatnak a fenti dimenzidk az iskolai, azon beliil a matemati-
kai teljesitményre. Azonban nem csupan arra voltunk kivancsiak, hogy milyen
Osszefiiggés mutatkozik a vizsgalt tényezok kozott, hanem arra a kérdésre is
kerestiik a valaszt, hogy mennyiben metszi az otthoni IKT-hozzaférés és -hasz-
nalat a tdrsadalmi hattérbdl fakadd oktatasi egyenlétlenségeket. Kutatasunk-
ban tehat arra fokuszaltunk, hogy a didkok tarsadalmi statuszatol fliggetleniil
mennyiben képes az IKT-hozzaférés €s -hasznalat hozzajarulni a jobb teljesit-
ményhez. A regresszids modellek segitségével végzett elemzés alapjan az alab-
bi eredményekre jutottunk. Az IKT-hozzaférés dimenzidja a kezdeti vizsgalati
években még mutatott csekély pozitiv dsszefiiggést a matematikai teljesitmény-
nyel, a penetracio elérehaladtaval ez a dimenzié azonban egyre inkabb rele-
vanciajat vesziti a vizsgalt kérdésben. Amint arra Paul DiMaggio és Hargittai
Eszter szerzéparos (2001) ramutatott, a kiilonbségek és egyenldtlenségek nem
a hozzaférés, hanem a hasznalat szintjén mutatkoznak meg a penetracié ma-
gasabb fokan. Ily mddon jelen elemzésiinkben arra az eredményre jutottunk,
hogy az otthoni IKT-hozzaférés nem moddositja az oktatasi egyenlétlenségek
strukturdjat. Az IKT-hasznalat dimenzidjaban a hasznalat megléte — tekintet
nélkil arra, hogy mire hasznalja az adott eszkdzt a valaszadd — mind a sza-
mitogép, mind az internet esetében a tarsadalmi hattértdl fiiggetleniil csekély
mértékben pozitivan befolyasolja a matematikai teljesitményt. Az internethasz-
nalat esetében megfigyelheto egy er6sodé tendencia 2009 és 2015 kozott, azaz
onmagaban az internetezés — fliggetleniil attol, hogy mire hasznaljak — egyre
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inkdbb képes csokkenteni a tarsadalmi hattérbdl fakadd matematikai teljesit-
ménybeli egyenlétlenségeket. Feltételezhetjiik, hogy az altalanos internethasz-
nalat fejleszt olyan készségeket, melyek hozzajarulnak a jobb matematikai tel-
jesitményhez.

Az IKT-hasznélat masik dimenziojaban, a hasznalat céljat figyelembe véve,
elemzésiink arra az eredményre jutott, hogy az internet gyakori kommunikaci-
0s, rekreacios céli hasznalata valamelyest csokkenti a tarsadalmi hattérbdl fa-
kado egyenlétlenségeket a matematikai teljesitmény terén, hiszen kismértékben
pozitivan befolyasolja azt. Egy lehetséges magyarazat erre az Osszefiiggésre a
tarsadalmi toke erdsddése az online tér altal és annak pozitiv szerepe a tanul-
manyi sikerességben (Pusztai, 2009). Az internet tanulasi célokra, illetve isko-
lai feladatokkal kapcsolatos tevékenységek végzésére vald gyakori haszndlata
elemzésiinkben negativ 0sszefliggést mutat a matematikai teljesitménnyel. Fel-
tételezésiink szerint ez az eredmény egyrészt betudhaté annak, hogy az inter-
net tanulasi célu felhasznalasanak gyakorisaga nem tiikrozi kell6képpen annak
hatékonysagat. Masrészt pedig, egy tovabbi kutatasban mélyebben, tobb valtozo
mentén mikro- (példaul: nem, etnikum, lakéhely stb.) és makroszinten (az iskola
jellemzo6i) sziikséges tovabb bontani ezt a problematikat, hogy felszinre keriilje-
nek a mogottes Osszefiiggések.
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